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Este é o relatério final do estudo realizado para o Banco Mundial, com o objetivo de
caracterizar as tendéncias de experiéncias contemporaneas de Educagio Escolar Inclusiva no
Brasil. O estudo confronta diferentes vozes que orientam o sentido da inclusao escolar —
fundamentos legais, projetos ligados a politicas publicas de inclusdo, visio de membros da
comunidade envolvida nas pratica inclusivas — apresentando dados e discussées que apontam
indicadores para a proposi¢ao e avaliagao de praticas inovadoras e relevantes para a area.

Tabela de principais siglas utilizadas:
LDB Lei de Diretrizes ¢ Bases
CNE  Conselho Nacional de Educacio
PNE  Plano Nacional de Educacio
MEC Ministério da Educacio
INEP Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais
SEESP  MEC - Secretaria de Educagao Especial
INES  Instituto Nacional de Educacgao de Surdos
IBC  Instituto Benjamin Constant
CEE Conselho Estadual de Educacio

FNDE  Fundo Nacional para o Desenvolvimento da Educagao

1.1.1. INTRODUCAO

A Oficina “Educa¢ao Inclusiva no Brasil — Diagnéstico Atual e Desafios para o
Futuro”, promovida pelo Banco Mundial e pela Secretaria de Educacao da Cidade do Rio de
Janeiro, em marco de 2003, reuniu 120 pessoas convidadas como representantes dos sistemas
de ensino federal, estadual e municipal de todo o pais, e de movimentos e organiza¢oes da
sociedade civil com atuagido relevante na area. As discussdes da Oficina e os relatérios do
encontro foram desenvolvidos tendo como referéncia seis temas especificos: curriculo,
acessibilidade, familia/comunidade, trecursos humanos, material pedagdgico/tecnologias
assistivas e politicas publicas.
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A discussao se estendeu além da Oficina, através de lista aberta de discussdGes na
Internet, patrocinada pelo Banco Mundial e desenvolvida em seis semanas consecutivas, em
torno dos mesmos seis temas. Os dados e debates da lista também geraram relatos especificos,
elaborados pelos mesmos coordenadores dos relatérios da Oficina.

Além dos materiais acumulados nos dois momentos, foram solicitados estudos
complementares sobre alguns temas, a integrarem os documentos que, em seu conjunto,
buscam apresentar as atuais condigoes e perspectivas da Educagao Inclusiva no Brasil. Um
desses estudos, sobre o panorama da Educagao Inclusiva no pafs, incluindo elementos de
avaliacio diagnostica e de indicagdo de tendéncias, é agora apresentado neste texto. A
expectativa colocada para os autores, pelos solicitantes foi de que o relatério contivesse uma
visao panoramica do contexto, nela incorporando elementos das discussoes ja construidas a
partir da Oficina e da Lista da Internet.

Com base nessas indicacdes e dentro das possibilidades de disponibilidade pessoal e
do limite de tempo para a produ¢ao, buscamos reunir dados que permitissem uma sintese do
quadro geral da Educagdo Inclusiva em nossa realidade, valorizando a diversidade das
experiéncias e dos olhares dirigidos as praticas atuais e as possiveis formas de vencer os
enormes desafios ainda presentes.

No conjunto de agles e materiais que utilizamos para elaborar o relatério, cabe
destacar a riqueza dos conteudos das discussoes da Oficina e da Lista, assim como das
informag¢oes encaminhadas pelos sistemas de ensino a Oficina. Estas dltimas, gentilmente
cedidas pelos organizadores do encontro, permitiram-nos apresentar um mapa bastante atual e
representativo das agdes em curso no pafs na area da inclusao escolar, o qual é valorizado de
forma destacada no texto.

Outro necessario registro ¢ o de agradecimento aos colegas professores e alunos da
pos-graduacdo e graduacdo, integrantes do Grupo de Pesquisa sobre Educac¢ao Inclusiva, que
participaram ativamente da coleta de dados e da prépria producio do texto, como efetivos
colaboradores. Além de um agradecimento especial a Profa. Marlene Gotti, da equipe da
educacio especial do MEC, pela presteza e disponibilidade em nos fornecer informacdes
sobre os programas da Secretaria de Educacao Especial.

O relatério esta organizado em 6 topicos ou capitulos, sendo o primeiro esta Introdugao.

O capitulo 2, Legislagao e politicas pitblicas referentes a inclusao, apresenta de inicio como o
tema da inclusio escolar — ou mais precisamente, da inser¢ao escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais - tem se manifestado nos textos legais e nas agbes politicas
dos ultimos anos, habitualmente associado a area de educagao especial. Sio apresentados
também dados de censos educacionais recentes, para indicar a evolu¢do das matriculas de
alunos com necessidades especiais. Na segunda parte do capitulo, ¢ apresentado o perfil
regional da Educacido Inclusiva no pafs, com a situagio de implementacio em unidades da
Federagao e capitais, baseado nos dados encaminhados para a Oficina.

O capitulo 3, Indicadores resultantes do Semindrio Educacao Inclusiva no Brasil apresenta
alguns destaques das discussoes ocorridas nas atividades da Oficina e da Lista, em aspectos
mais diretamente relacionados aos objetivos deste texto. A intencdo do capitulo foi recuperar
parte do clima de multiplicidade de lugares, vozes e visGes que esteve presente nas discussdes
da Oficina e da Lista.
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No quarto capitulo sao descritas Dindmicas escolares de Edncagao Inclusiva. Num primeiro
momento, é relatado um levantamento realizado para este relatério junto a professores do
Estado do Rio de Janeiro, para obter suas percepgoes sobre como o processo de inclusio em
suas escolas. Em seguida, sdo sintetizadas as experiéncias inovadoras relatadas pelos Estados e
Municipios no questionario pré-Oficina. Finalmente, é apresentado um estudo de caso sobre o
processo de inclusio escolar ocorrido na rede publica de Santa Maria, RS. Este estudo foi
selecionado por descrever uma experiéncia em curso ha varios anos e por mostrar como se
estabelecem ¢ se redesenham na pritica educacional as relagdes Educacio Especial /
Educacio Geral.

Encerra o relatério um tépico com as Conclusies do estudo, contendo alguns elementos
de sintese e indicadores dos desafios e perspectivas que foram sugeridos pelas diversas fontes
que alimentaram a analise.

1.1.2. LEGISLACAO E POLITICAS PUBLICAS REFERENTES A INCLUSAO

1.1.2.1. LEGISLACAO, POLITICAS PUBLICAS E EVOLUCAO DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL

Descreve-se aqui a evolugao recente do atendimento educacional a pessoas com
necessidades especiais, em termos das tendéncias observadas nas politicas publicas nacionais.
Sio enfatizados aspectos de planos politicos e normas, indicadores dessas tendéncias, bem
como apontados alguns dados sobre a evolugao das matriculas desses alunos, de forma
especifica e no conjunto dos dados da escola basica.

Um primeiro desafio é o de situar a perspectiva de uma educacao e de uma pratica
social inclusivas num pafs com mais de 50 milhGes de pessoas pobres. Temos a quarta pior
distribuicao de renda do mundo, ainda que 64% dos paises tenham renda per capita menor
que a nossa: um pafs rico, injusto e marcado por uma profunda desigualdade economica e
regional, que se expressa no modesto 73° lugar mundial no Indice de Desenvolvimento
Humano. Quando pensamos nos efeitos que a pobreza acarreta na ampliagdo das condicoes
de deficiéncia e na redugdo de possibilidades de trabalho, de reabilitagao, a inclusio parece se
afastar mais ainda de nos.

E um pais que nio chegou a desenvolver programas publicos universais ou
suficientemente amplos de educacdo, saude e assisténcia. Nao contamos ainda em nossa
realidade com essa cobertura basica de direitos que configura um minimo de exercicio de
cidadania, o que vai se refletir inclusive no atendimento educacional a populagao com
deficiéncia (ou necessidades especiais).

Também ni3o desfrutamos, ainda, de uma escola inclusiva, se considerarmos os
diversos niveis e modalidades de ensino. Ao lado de uma expansao bastante significativa do
acesso a escola na faixa dos sete aos 14 anos, vemos, no diagnéstico do Plano Nacional de
Educagao de 2001, que cerca de 40% dos municipios brasileiros ndo contava com qualquer
servico de Educagao Especial no final da década de 90. Em 2002, apenas 3.612 municipios (
65% do total de 5.560 municipios no Brasil) registraram matriculas de alunos com
necessidades especiais. E em quase 2000 deles, tal atendimento ¢ responsabilidade primeira ou
exclusiva de institui¢oes filantrépicas. B na nossa visio de uma perspectiva escolar, as vezes ¢
dificil entender como, apés décadas de um discurso prometendo a integracao e, agora, a
inclusao, multiplica-se a demanda pelo conjunto de servigos oferecidos pelas instituicdes
especializadas filantrépicas, de carater multiprofissional.
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A escola também nio ¢ inclusiva em suas condi¢oes de funcionamento. A despeito dos
inegaveis efeitos positivos das recentes politicas dirigidas a expansio da Educagao Basica, o
salario médio do professor brasileiro em inicio de carreira é o terceiro mais baixo em um total
de 38 paises desenvolvidos e em desenvolvimento, comparados em recente estudo da
UNESCO. Apenas Peru e Indonésia pagam menos do que pagamos, dentre tais paises. Nos
vizinhos Argentina e Uruguai, o salario de 2002 era o dobro do que se pagava aqui.

Entao, nossa escola e nossa organizagao social ndo correspondem tanto aquele aspecto
fraterno e acolhedor do discurso da inclusao, mas o quadro atual traz indicios importantes, no
campo da educagio, de que se tem ampliado o acesso de grupos que foram historicamente
excluidos do acesso a educagdo ou o tiveram de uma forma que apenas reforgou sua condi¢ao
de exclusao.

A presente discussiao sobre a perspectiva da constru¢ao de uma escola inclusiva em
nossa realidade acentuou-se nos anos 90 no contexto de reformas educacionais significativas,
principalmente da Educagdo Basica, desenvolvidas em nosso pafs a partir de movimentos e
politicas internacionais direcionados para a ampliacio do acesso a escola fundamental das
populacées dos pafses subdesenvolvidos e em desenvolvimento (Educagao para Todos).

No Brasil, essas reformas foram marcadas pelos processos de descentralizagio e
municipalizagdo do ensino, sinalizados na Constitui¢ao e efetivamente acelerados a partir de
meados dos anos 90, com a ILe de Diretrizes ¢ Bases da Edncagao Nacional de 1996 e
principalmente através da criagio do Fundo Nacional de Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagio do Magistério (FUNDEF). Deste Fundo, constituido a partir
de impostos recolhidos nos Estados e Municipios, 60% devem ser destinados ao Ensino
Fundamental publico (desenvolvimento e manutengdo, principalmente com a remuneragao
dos profissionais da educacao), o que contribuiu para induzir a municipalizagdo desse nivel de
ensino e atenuar desigualdades regionais de oferta de vagas e de salarios de docentes. Ao
mesmo tempo, essa concentragao inibiu ao menos temporariamente os investimentos em
outros niveis / modalidades de ensino.

De todo modo, os dados referentes as matriculas da escola bisica mostraram
expressivo crescimento nos dltimos anos. Em 2002, eram mais de 35 milhoes de alunos no
Ensino Fundamental, aproximando-se de 97% da demanda na faixa de 7 a 14 anos. Os
governos municipais, que eram responsaveis por 34% das matriculas do Ensino Fundamental
em 1996, ja respondiam por 54% delas em 2001. A matricula na pré-escola (4 a 6 anos)
alcangou cerca de 60% da populagao nessa idade, com quase 5 milhdes de matriculas, 68%
delas nas redes municipais.

Outros problemas cronicos ainda permanecem, mesmo que atenuados alguns. O Brasil
apresenta uma taxa de 13,6% de analfabetos na populagio com mais de 15 anos, com a
estimativa de que cerca de 30 milhGes de brasileiros sio analfabetos funcionais. O dado
positivo é que, com a ampliaciao da escolarizagdo basica, a taxa na faixa de 10 a 19 anos caiu
pela metade no periodo de 1996 a 2001.

No Ensino Fundamental, de cada 100 alunos que ingressam na primeira série, apenas
59 completam esse nivel. Os alunos permanecem 8,5 anos, em média, para cumprir o
equivalente a 6,8 anos de escolaridade. Além disso, estudo recentemente publicado pelo MEC
avalia como bastante negativo o resultado do desempenho dos alunos no Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educagio Basica de 2001, no qual 59% dos alunos de 4" série do Ensino
Fundamental apresentaram niveis de rendimento em lingua portuguesa e matematica
considerados criticos ou muito criticos.
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Em sintese, como indicam esses dados, a expansao quantitativa nao se fez acompanhar
do salto correspondente da qualidade do ensino (v. a respeito Geografia da Educacio Brasileira,
MEC, 2002 e Educagao Municipal no Brasil: Recursos, incentivos e resultados, Banco Mundial, 2003).

Nos ultimos meses, tém se tornado frequentes as manifestacOes, principalmente a
partir do MEC, da necessidade de ampliar a escolaridade obrigatéria de oito para nove anos,
de aumentar a jornada escolar diaria dos alunos e de criar pisos salariais nacionais ou regionais
para os professores. Persistem, assim, muitos dos desafios para a constru¢ao de uma escola
publica inclusiva, o que nao retira dos sistemas publicos de ensino a responsabilidade,
intransferivel, pelo oferecimento de um ensino de qualidade para todos.

1.1.2.1.1. POLITICAS PUBLICAS, EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO

Numa breve recuperagao histérica da Educagdo Especial brasileira, pode-se constatar
que a educagao das pessoas com necessidades especiais ¢ um fenémeno relativamente recente
em nosso pafs e com uma forte heranga de exclusao, assistencialismo e filantropia. J4 existiam
nossas classes especiais em escolas publicas desde a década de 1930, mas o acesso dessas
pessoas as escolas comuns apenas iria ocorrer de forma mais perceptivel ja na segunda metade
do século. Até ali, preponderava o atendimento prestado pelas institui¢oes filantrépicas, no
quadro de escassez de programas publicos de saude e educagao.

O periodo compreendido entre o inicio da década de 70 e infcio dos anos 80 foi
marcado pelo processo de institucionalizagao da Educa¢io Especial nos sistemas publicos de
ensino, num quadro de amplas reformas educacionais promovidas pelos governos militares. A
area de Educacio Especial foi incluida nos planos setoriais do governo e desenvolveram-se os
setores especializados nas redes escolares e programas de formacao de profissionais para os
campos de educagdo e reabilitagdo. Associando a heranga assistencialista com o ideario
tecnicista daquelas reformas, a Educacio Especial adquiriu maior visibilidade na area
educacional, conjugando as idéias de normaliza¢ao e integrac¢ao e acenando com os ganhos de
um atendimento especializado e interdisciplinar.

A expansao dos servigos educacionais para os alunos com necessidades especiais junto
aos sistemas de ensino, associada a manuten¢ao da hegemonia politica e de atendimento das
organizagoes filantropicas, marcou um perfodo de crescimento de classes especiais junto as
escolas publicas — responsaveis pelo chamado “tratamento especial” que a legislacio previa
para os alunos considerados excepcionais e para aqueles em atraso escolar significativo — e de
escolas especiais privadas.

Nos anos 80, com o processo de redemocratizacio do pais e com a chegada de
partidos de oposigao aos governos dos estados mais importantes do pafs, ocorreram reformas
importantes das politicas educacionais estaduais, comprometidas em tese com a
universalizagdo do acesso e com a democratizacio do ensino basico e publico. Ali se
desenvolveram as experiéncias dos ciclos basicos, de escolas de tempo integral, e outras
iniciativas de reversio do quadro de fracasso escolar, colocando em discussao a configuragao
do campo da chamada Educa¢ao Especial. Naquele contexto, a primeira onda de criticas as
classes especiais indagava se elas abrigavam os alunos que deveriam abrigar (depois, mais
recentemente, passou a se cobrar o sentido da existéncia dessas classes).
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Na segunda metade daquela década, viveu-se o processo de mobilizagio em torno da
Constituinte e aprovou-se a nova Constituicio do pafs. Nos movimentos sociais da época,
destacou-se também a luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia, com alguns ganhos
politicos que se refletiram em varios dispositivos constitucionais referentes a saude, educagao
e assisténcia.

Na area educacional, a Constituicao de 1988, além de afirmar o direito publico e
subjetivo da educag¢ao para todos, registrou no Artigo 208, como dever do poder publico, a
garantia do atendimento educacional especializado / para os portadores de deficiéncia
/ preferencialmente na rede regular de ensino. As trés referéncias, que marcaram todos os
documentos subseqiientes relacionados a Educagao Especial, tal como na Le/ de Diretrizes e
Bases da Edncagao (LDB, 1996), no Plano Nacional de Educacao (PNE, 2001) e nas Diretriges
Nacionais para a Edncagao Especial na Educagao Basica, do Conselho Nacional de Educagao-CNE
(2001), parecem ainda conter os pontos de maior discussao na area.

A primeira referéncia, o atendimento especializado, por permitir que se crie uma
identidade entre necessidade especial ¢ Educa¢io Especial, propicia a leitura de que a
educacio desses alunos é uma responsabilidade primeira ou unica da area de Educacao
Especial ou dos apoios especializados. Indica-se assim que determinados alunos, “em func¢ao
de suas condi¢des especificas” como diz a Le/ de Diretrizes e Bases da Educacio, devem ser
educados em separado, de forma distinta (dita especializada).

A segunda tem a ver com a compreensao ou com a defini¢io normativa de quem sdo
os alunos com necessidades especiais. A noc¢ao de necessidades educacionais especiais
configura um apagamento das referéncias a deficiéncia, o que, de um lado, valoriza o campo
educacional e incorpora uma visio menos patolégica e mais relacional da questdo, mas de
outro pode dificultar a percepgao de demandas especificas postas para a educagao das pessoas
com deficiéncia ou voltar a criar uma indesejada associagdo entre problemas escolares
rotineiros e Educacdo Especial. Na fase inicial de discussio da LDB, no final da década de 80,
mantinha-se a referéncia constitucional as deficiéncias. Depois, adotou-se a expressao
necessidades edncacionais especiais, mais compativel com a terminologia pos Salamanca. A mesma
expressao foi adotada na Resolug¢ao N° 2/01 do CNE, que caracteriza o que sao necessidades
educacionais especiais nas novas categorias de dificuldades acentuadas de aprendizagem ou
limitagbes no desenvolvimento (com ou sem base organica), dificuldades de comunicacio e
sinalizacio diferenciada, e altas habilidades / superdotac¢io.

O preferencialmente ¢ o ponto polémico por exceléncia, reproduzido desde a
Constituicdo, na LDB, no PNE, nas diferentes diretrizes e normas. Se a matricula deve ocorrer
preferencialmente na rede regular de ensino, como se configura e se decide tal preferéncia?
Além disso, rede regular de ensino é o mesmo que classe comum da escola regular? A citada
Resolugao N° 2/01 define que o atendimento a esses alunos “deve ser realizado em classes comuns
do ensino regular’ e que as escolas podem criar “extraordinariamente’ e “em cardter transitorio”
classes especiais, sendo as escolas especiais reservadas para o atendimento “ew cardter
extraordindrio” de alunos que requeiram programas que a escola comum nao consiga prover.
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Em 2001 e 2002, ocorreu uma troca de manifestagoes escritas entre representantes da
Procuradoria da Republica e a Camara de Educagao Basica do Conselho Nacional de
Educa¢ao CNE sobre a Resolugdo, por entenderem os Procuradores que as Diretrizes nao
cumprem oOs preceitos constitucionais sobre o acesso a escola. Outro elemento que mantém
vivo o questionamento é o fato de o Brasil ter aderido em 2001 (Decreto n® 3.956, de
8/10/2001) a “Convencdo Interamericana para a eliminacdo de todas as formas de
discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia”, a qual permite a diferenciagao pelo
Estado das formas para promover a integracio, desde que nio se limite o direito a igualdade
ou que as pessoas com deficiéncia sejam obrigadas a aceitar a diferenciagao.

Essas discussoes e contradigdes, que marcam o processo de construgdo e divulgagiao
de toda uma série de dispositivos legais e de prioridades politicas relacionados a educagao das
pessoas com deficiéncia, atestam que, ao lado da evidente — ainda que insuficiente — ampliagao
da presenca dessas pessoas nas escolas e da presenca do proprio tema nas politicas
educacionais, permanecem muitas das marcas tradicionais das polarizagoes entre o publico e o
privado, o educacional e o assistencial, o segregado e o niao segregado. O processo inclui, de
um lado, as dificuldades constatadas ou alegadas para a insercao desses alunos (ou de parte
deles) nas escolas comuns; de outro, o espago hegemonico construido pelas organiza¢des nao-
governamentais na formulagdo de politicas e no desenvolvimento de servicos educacionais
para essa populagao.

E nessa perspectiva que os documentos das politicas publicas nacionais tendem a
assumir uma certa ambigiiidade quanto as responsabilidades dos sistemas de ensino. Em
relatério da area de Educagao Especial do MEC para o encontro da Educagao para Todos
(EFA 2000), lé-se que a atuagao do MEC registrou em 1995 um novo avan¢o na dire¢ao do
cumprimento dos compromissos assumidos em Jomtien e Salamanca, tendo como linhas
basicas de atuacao: “(1) integracao dos alunos portadores de necessidades especiais no sistema regular de
ensino, tanto quanto possivel, (2) fortalecimento das instituicoes especializadas, visando a melboria do
atendimento ao aluno, na busca de sua efetiva integracao na sociedade; ¢ (3) transformagcao progressiva do
INES e do IBC em centros de pesquisa e desenvolvimento de tecnologia” (p. 0).

O mesmo documento, que constitui relatério das agoes desenvolvidas na década de 90,
registra que “...a inclusdao, no Brasil, ainda esta em processo de criagao e por isso adquiriu
conotag¢oes peculiares: (1) o termo inclusao passon a ser utilizado no sentido de se ter acesso ao sistema de
ensino, ¢ nao exclusivamente ao ensino regular, (2) o termo inclusao passon a ser utilizado no sentido de ter
acesso ao ensino regular que inicia um processo de reestruturacao, mantendo os servigos de apoio da Educagao

Especial” (p. 8).

No Plano Nacional de Educacao, se cotejarmos a redagdo do capitulo sobre Educagio
Especial da proposta original do proprio MEC, de 97, com a redagao aprovada no Congresso
e mantida pela Presidéncia da Republica na Lei de 2001 (neste capitulo especifico, ja que o
projeto sofreu outras alteragdes ou vetos), temos alteragoes importantes no papel esperado
para as escolas e classes especiais: de “...casos muito mais sérios, caracterizados por alto gran de
comprometimento mental ou por deficiéncias miiltiplas, que exigem atendimento educacional diferenciado em
instituies especializadas” para “as escolas especiais devem ser enfatizadas quando as necessidades dos alunos
assim o indicaren?”’; de “redimensionar as classes especiais ¢ criar salas de recursos, de forma a favorecer e
apoiar a integracdo em classes comuns’ para “‘redimensionar conforme as necessidades da clientela,
incrementando se necessdrio, as classes especiais, salas de recursos e outras alternativas pedagdgicas
recomendadas..”” Ou seja, o carater de restricdo ao uso das escolas e classes especiais como sinal
da preferéncia pela classe comum foi praticamente anulado.
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Esses elementos ilustrativos do contexto politico recente da Educagiao Especial podem
facilitar a leitura dos numeros referentes a evolucio mais recente das matriculas dos alunos
com necessidades educacionais especiais no Brasil.

1.1.2.1.2. EVOLUCAO DAS MATRICULAS DOS ALUNOs com
NECESSIDADES ESPECIAIS NA EDUCACAO BASICA

Em 2002, o Censo Educacional apontou a matricula de 448.601 alunos com
necessidades especiais na Educacdo Basica brasileira, em classes comuns e em classes ou
escolas especiais.FEsses alunos representam cerca de 0,8% dos mais de 50 milhdes da Educagao
Basica.O que significa este numero perante a demanda potencial de alunos com necessidades
especiais? A resposta nio ¢ de facil obtengao, inclusive pelo carater flexivel e variante do
conceito de necessidades educacionais especiais. Para o Ministério da Educagao, no Relatirio da
Gestao Financeira da Secretaria de Educacdo Especial de 2001, as 404.747 matriculas de alunos com
necessidades especiais em mar¢o de 2001 representava a cobertura de 6,3% da demanda de
6.500.000 alunos potenciais (valor estimado a partir do Censo Populacional de 1991, referente
a 10% da populagao, segundo esclarecimento da SEESP).

Especificamente quanto as pessoas com deficiéncia, o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica IBGE), no Censo Demografico de 2000, apontou o indice de 14,5% de pessoas
com deficiéncia visual, auditiva, motora ou mental no Brasil (24.600.256 em uma populagao de
169.872.856 individuos). Na faixa etaria de 0 a 17 anos, estariam cerca de 2.850.000 pessoas,
representando 4,3% da populagao nessa faixa. Também ndo ¢é claro se as categorias utilizadas
coincidiriam com aquelas adotadas ou indicadas nos sistemas de ensino: a condigao de
deficiente visual, definida como “incapaz ou com alguma ou grande dificuldade permanente
de enxergar”, foi responsavel por 66% das respostas ao quesito.

Quanto ao financiamento das a¢des destinadas a Educacao Especial, o or¢amento do
MEC reservou, em média, no periodo de 1996 a 2003, um pouco menos de 0,4% para o
Programa de Desenvolvimento da Educagao Especial. Restringindo-nos ao perfodo mais recente, os
valores do Orcamento da Unido na “Sub-fun¢ao Educagiao Especial” foram, em milhares de
reats, 43.191 em 2000, 32.894 em 2001, 47.091 em 2002 e 42.075 em 2003 (previsao). Esses
valores correspondem, respectivamente, a 0,4; 0,3; 0,3 e 0,3% dos gastos totais com Educagao.
Se, do ponto de vista orgamentario, estdo cobertas pela rubrica da Educagao Especial todas as
acoes destinadas especificamente a essa populagao, de forma direta ou indireta, é clara a
escassez de recursos. O Plano Nacional de Educacao, de 2001, traz a meta de aumentar os
recursos destinados a area de modo a atingir, em 10 anos, o minimo de 5%, contanto para
tanto com parcerias das areas de saude, assisténcia social, trabalho e previdéncia em um
conjunto de agdes.

Sao apresentados, a seguir, alguns dados sobre matriculas de alunos com necessidades
especiais no Brasil, de modo a revelar algumas tendéncias desse atendimento nos tltimos anos,
caracterizando a natureza das dependéncias administrativas e dos servicos educacionais
reservados para esses alunos.

A evolugao do atendimento educacional para os alunos com necessidades especiais no
ultimo qiiinqgiiénio, em termos de vagas, esta resumida na Figura 1, construida — tal como as
figuras subsequientes — a partir dos censos educacionais disponiveis no MEC que contém
informacdes sobre a drea (INEP e SEESP/MEC, www.mec.gov.br). Foi a pattit de 1998 que
0s censos comegaram a registrar em separado as matriculas de alunos com necessidades
especiais em classes comuns com e sem apoio.
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Total Federal |% Estadual | % Municipal | % Privada [ %
1998 | 337.185 898 0.2 115.170 34.5 63.155 18.7( 157.962| 46.8
1999 | 374.129 840 0.2 119.946 32.1 72.041 19.2] 177.838| 47.5
2000 | 382.215 899 0.2 118.591 31.0 89.096 233 173.629| 454
2001 | 404.743 921 02 112.112 27.6 94.007 232 197.703| 48.8
2002 | 448.601 788 0.2] 120.263 26.8| 118.110 26.3| 209.440( 46.7

Tabela 1 — Evolu¢io das matriculas em Educag¢io Especial no Brasil, 1998/2002, por dependéncia
administrativa

Nota-se pelos dados que, nos ultimos cinco anos, as matriculas continuaram bastante
concentradas nas instituicGes especializadas privadas, com quase metade dos alunos. Cabe
registrar que os percentuais de matriculas em escolas privadas em Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental, do total geral de alunos (ndo especiais e especiais) foram de 25 e 9%,
respectivamente, em 2002. Ainda sdo pouco expressivas as matriculas de alunos com
necessidades especiais em escolas privadas nao especiais (pouco mais de 5.000 vagas em 2002).

Acentuou-se no periodo a transferéncia de vagas das redes estaduais para as
municipais, acompanhando a tendéncia geral da Educacgao Infantil e Ensino Fundamental. A
percentagem de vagas nas redes estaduais caiu de 34,5 para 26,8% enquanto a participagdo dos
municipios subiu de 18,7 para 26,3%; o crescimento percentual de matriculas no conjunto das
redes publicas e na rede privada no periodo foi o mesmo: 33%.

Com base na legislacgio e nos documentos referentes as politicas publicas, seria
esperada a concentracio do atendimento aos alunos com necessidades especiais nas classes
comuns das escolas regulares. A questao ¢ parcialmente esclarecida na Tabela 2.

Atendimento Ano Total %

1998 293.403 87

1999 310.740 83

Escolas e Classes Especiais 2000 300.520 79
2001 323.399 80

2002 338.081 75

1998 43.782 13

1999 63.389 17

gel';‘:lsl‘f\spgi‘(’)muns Come 2000 81.695|  2I
2001 81.344 20

2002 110.536 25

Tabela 2 — Evolu¢io das matriculas em Educacio Especial, 1998/2002, pot modalidade de atendimento
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Registrou-se a ampliagao das vagas junto as classes comuns, principalmente nas redes
municipais, que foram responsaveis por cerca de 60% das 110.536 vagas nas classes comuns,
com e sem apoio especial, em 2002. Manteve-se, contudo, expressiva concentracio de
matriculas (3/4) nas escolas e classes especiais, modalidades de atendimento consideradas
segregadas. Quanto a natureza administrativa dos servicos, 81% das escolas especiais eram
privadas e 98% das classes especiais estavam em escolas publicas.

Outras informagdes disponiveis nos censos sobre o numero de servicos com alunos
especiais matriculados mostram que os estados do Sul e do Sudeste tiveram em 2002 maior
concentragao de escolas e classes especiais (75 e 63%), em comparagdo com salas comuns
com e sem apoio. Na mesma comparacao, Nordeste, Centro-Oeste e Norte mostraram 50, 44
e 31%. Ja quanto ao numero de matriculas, o Centro-Oeste teve o maior percentual em classes
comuns com e sem apoio (39%) e o Nordeste o menor (20%). Se tomarmos apenas os dados
das matriculas nas classes comuns, a combinacao classe comum + sala de recursos
predominou no Nordeste e Sul, enquanto a classe comum sem apoio prevaleceu no Norte,
Sudeste e Centro-Oeste.

Na Tabela 3, buscou-se mostrar como as matriculas de 2002 se distribuiram por nivel
ou modalidade de ensino (da creche a0 Ensino Médio) e pela natureza do atendimento (escola
especial, classe especial, classe comum com apoio, classe comum sem apoio).

Nivel/Mod. Esc.espec. Classe esp. Ci.oc;rglﬁm Cls.ecn(irrslﬁm Total
Creche 27.921 1.255 350 1.172 30.698
Pré-escola 48.927 4.933 1.778 6.116 61.754
Cl. alfabet. 21.236 6.728 185 622 28.771
Ens. fund. 113.073 62.340 44.518 47.659 267.590
Ens.médio 822 218 746 2.195 3.981
EJA/ Supl. 14.519 2.148 1.839 3.375 21.881
Ed. prof. 33.046 731 96 53 33.926
Total 259.544 78.353 49.512 61.192 448.601

Tabela 3 — Numero de matticulas, por nivel/modalidade de ensino e por modalidade do atendimento

(2002)

Sessenta por cento dos alunos cursavam o Ensino Fundamental, concentrados nas
séries iniciais, sendo 1/3 deles nas classes comuns. As matriculas no Ensino Médio foram
raras (3.980 em um universo de 8,7 milhdes de estudantes do Ensino Médio). Os demais
niveis / modalidades concentraram-se nas escolas especiais privadas (a figura nio traz a
distingdo entre institui¢oes publicas e privadas). Este foi o caso das vagas em creches (22.375
nas 27.921 apontadas), pré-escolas (39.327 dentre as 48.927), classes de alfabetizagiao (17.439
das 21.2306), educagao de jovens e adultos (EJA) e supletivo (12.244 em 14.519), educagao
profissional (27.817 em 33.046). Em sintese, as escolas publicas tém concentrado sua
expansao nas séries iniciais do Ensino Fundamental, deixando as criancas de 0 a 6 ¢ os jovens
e adultos ainda dependentes das institui¢Ges filantropicas ou sem qualquer atendimento.
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TipodeNEE | SEL R | PR | T Rl Y| o
Altas Habil. 625 154 331 1.110
Cond. Tipicas 9.744 1.555 2.731 14.030
Def. Auditiva 35.582 7.689 9.151 52.422
Def. Fisica 11.817 1.368 8.167 21.352
Def. Mental 199.502 15.004 16.515 231.021
Def. Mdlipla 50.484 1.846 3.836 56.166
Def. Visual 9.622 3.360 7.275 20.257
Outras Defs. 20.521 18.536 13.546 52.603

Tabela 4 — Nimero de matriculas, por modalidade de atendimento e por tipo de necessidade
educacional especial (2002)

Foram bastante reduzidas as matriculas de alunos com altas habilidades, pelo menos
aqueles assim identificados nos registros. As matriculas de alunos com condutas tipicas, com
deficiéncia auditiva, deficiéncia mental e deficiéncia multipla estiveram concentradas nas
escolas e classes especiais. Se tal concentracio poderia ser esperada na area de deficiéncia
multipla, é significativo — e também preocupante — que este indice tenha atingido 86% na area
de deficiéncia mental e quase 70% na area da surdez. Chama também a atengao o registro de
um numero bastante expressivo de matriculas de alunos classificados como “outros” (12% do
total), nao integrantes das classicas categorias de classificacdao da area.

Os dados e informagdes até aqui apresentados indicam perspectivas potencialmente
favorecedoras da ampliaciao do acesso de alunos com necessidades especiais a educacao geral,
ao lado de importantes desafios. O cenario das possibilidades positivas inclui uma legislagao e
algumas politicas que tém permitido e assegurado, de forma ainda precaria, a presenca desses
alunos nos programas educacionais e, tendencialmente, com menor grau de discriminagiao e
com um compromisso crescente da escola publica. F assim que a definicio da Educacio
Infantil como nivel de ensino e as experiéncias inclusivas desenvolvidas nesse nivel tém
revelado perspectivas inovadoras.

O cenario pés-LDB tem mostrado também maior aten¢ao a diversidade do alunado
nas revisdes curriculares e de diretrizes da escola basica, associada a flexibilizacao das formas
de organizacgao curricular, acesso e avaliagao. Nesse ponto, o desafio da qualidade ¢ o que mais
se destaca, ja que a ampliacao do acesso ao Ensino Fundamental tem priorizado os aspectos
da otimizagdo dos recursos or¢amentarios, humanos e fisicos ja disponiveis, construindo uma
escola mais aberta e nem assim mais inclusiva.

De outra parte, o processo de descentralizacio administrativa tem permitido o
desenvolvimento de experiéncias mais diversificadas e inovadoras nos sistemas municipais de
ensino, embora persista o desafio de superar, principalmente nas cidades menores, a
compreensio de que o dever do poder publico na educagao das pessoas com necessidades
especials ja esta contemplado no simples estabelecimento de convénios com as instituigoes
filantrépicas.
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As questoes relacionadas a educa¢ao dos alunos com necessidades especiais estarao
bem presentes na agenda educacional dos préoximos meses. A partir do Plano Nacional de
Educacao, de 2001, os estados e municipios estao elaborando seus planos de educac¢io, um
trabalho que devera se encerrar em outubro préoximo. Estados e municipios deverao também
adequar suas diretrizes e normas as demandas decorrentes da Resolu¢ao 2/01 do CNE e as
diretrizes e prazos referentes a qualificagio dos professores do ensino regular e dos servigos
especializados.

A formacao inicial e continuada dos professores ¢ uma questiao central. O Ministério
da Educacao tem desenvolvido programas regulares de capacitagao de professores do ensino
regular e da Educacio Especial através de convénios com estados e municipios. Esses
programas, com énfase na formagdo a distancia, empregam textos traduzidos e elaborados
pelo Ministério sobre as necessidades educacionais especiais e atingiram, segundo os relatorios
da SEESP, cerca de 80.000 professores nos ultimos trés anos, dentro de meta de alcangar
1.200.000 docentes. Nesses projetos, financiados pelo FNDE, foram capacitados 22.860
professores em 1997, 11.927 em 1998, 14.000 em 1999, 16.100 em 2000, 19.135 em 2001 e
7090 em 2002.

De outra parte, as Diretrizes Nacionais para formagao de professores e os proprios
instrumentos e critérios para avaliagdio de cursos e alunos nas licenciaturas tém enfatizado
aspectos da Educacao Inclusiva. Parece que a presencga dos alunos com necessidades especiais
(pelo menos, de parte desses alunos) esta hoje mais nitida, nos documentos e nas escolas.
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1.1.2.2. PERFIL REGIONAL DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Demonstrativo da situagao de implementagao em estados brasileiros, distrito federal e
capitais de estados:
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Os dados aqui apresentados foram obtidos a partir de questionarios enviados pelo
Banco Mundial antes da realizacao da Oficina “Educacao Inclusiva no Brasil — Diagndstico Atual e
Desafios para o Futuro” e respondidos pelas Secretarias de Educagao de Estados e Municipios.
Portanto, a sintese das informagdes dos Estados e Municipios traga um perfil parcial da
Educa¢ao Inclusiva no Brasil de acordo com as avaliagbes e dados fornecidos por cada
Secretaria'.

O instrumento, denominado “Questiondrio sobre Educacao Especial | Inclusiva” procurou
obter as seguintes informagdes: existéncia ou nao de legislacio especifica para Educagio
Especial e qual; existéncia de politicas publicas de Educagao Especial no Estado ou Municipio;
existéncia de orgao responsavel pela Educacdo Especial; nimero de escolas regulares,
especials e inclusivas, integrantes da rede publica do Estado ou Municipio; nimero de escolas
que ofereciam acesso fisico a pessoas em cadeira de rodas ou com dificuldade de locomogio;

1 . . ~ ,

Vale ressaltar que o perfil regional aqui apresentado, embora ndo completo, é referente a uma parcela
significativa do pals, pois engloba 15 estados; Distrito Federal e 12 capitais, seis das quais representando outros
estados.
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numero de escolas que ofereciam somente Educa¢iao Infantil; somente Ensino Fundamental;
somente Ensino Médio e as que ofereciam Educagdo Infantil e Ensino Fundamental; nimero
total de alunos integrantes da rede publica do Estado ou Municipio na Educagao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio e nimero de alunos com deficiéncia nos trés niveis de
ensino; dotagao orcamentaria destinada a Educagido Especial para a rede regular e para as
institui¢oes conveniadas; numero de alunos beneficiados com a referida verba na rede regular
e nas institui¢des conveniadas; modalidades mais frequentes de atendimento aos alunos com
deficiéncia (escola especial da rede de ensino, turma comum com apoio da Educac¢io Especial,
classes especiais e instituicdes conveniadas, ou outros casos que existissem); numero de
professores capacitados em Educacao Especial / Inclusiva; maneira como se da a formacio de
professores para atuar na escola inclusiva e, por ultimo, listar e fazer uma descri¢ao resumida
de exemplos de expetiéncias bem sucedidas e / ou inovadoras na area da Educa¢io Inclusiva
no Municipio / Estado.

Alguns dos dados, que aparecem nas sinteses e na tabela que sdo apresentadas nessa
secao, foram enviados pelos Estados e Municipios de formas distintas. Alguns trabalharam
com numeros referentes as suas redes locais, outros forneceram numeros referentes a
totalidade do Estado ou Municipio. Essa aclaragao se refere a informag¢des sobre: total de
escolas (regulares, especiais e inclusivas); nimero de escolas que oferecem acesso fisico a
deficientes e, por conseqiiéncia, nimero de alunos atendidos e nimero de professores.

Como exemplo, podemos citar informag¢des fornecidas em relacio ao numero de
escolas do Estado. Nesse caso, a partir de comparagio com dados do INEP (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais), que traz os numeros da educagiao no Brasil
(2002), verifica-se que seis estados forneceram dados sobre a rede estadual (Bahia, Distrito
Federal, Piaui, Rio de Janeiro, Rondonia, Rio Grande do Sul), enquanto outros seis se
referiram ao numero total de escolas existentes no estado (Amazonas, Amapa, Ceara, Para,
Santa Catarina e Tocantins).

A seguir apresentamos uma sintese dos principais dados fornecidos.

1.1.2.2.1. UF: AMAPA (REGIAO NORTE)

Uma resolucao especial especifica que regulamenta a Educacao Especial no Amapa
esta em processo de aprovagdao pelo Conselho Estadual de Educagio do estado. As politicas
publicas para inclusio de alunos com necessidades especiais visam garantir o atendimento
educacional de pessoas portadoras de necessidades especiais e estdo sob responsabilidade da
Divisao de Educaciao Especial da Secretaria de Educacao do Amapa. As agdes publicas de
Educag¢iao Especial no estado sio norteadas pelas Diretrizes Nacionais da Educa¢ao Especial
na Educagao Basica, pelas Diretrizes Curriculares do Estado e pela resoluciao estadual em fase
de aprovagao.

A rede de ensino do Estado é composta por 680 escolas regulares, 31 especiais e 64
inclusivas. Do total de 775 escolas, apenas 03 oferecem acesso fisico as pessoas em cadeiras de
rodas ou com dificuldade de locomoc¢ao. Estao matriculados 170.176 alunos, sendo 17.172 da
Educacao Infantil, 122.408 do Ensino Fundamental e 30.596 do Ensino Médio. O valor
destinado a Educacao Especial do Estado esta inserido no or¢amento para o Ensino
Fundamental (que é de R$ 471.000,00), para o Ensino Médio (calculado em R$ 9.380.964,00) e
para o Educacido Infantil (que é de R$ 1.884.296,00), a beneficiar todos os alunos da rede
publica de ensino. As modalidades de atendimento aos alunos com necessidades especiais
mais utilizadas sdao as turmas comuns com apoio da Educacao Especial e classes especiais. Ha
ainda, em menor nimero, as instituicdes conveniadas, seguidas pelas escolas especiais da rede
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de ensino. Em Educa¢io Especial/Inclusiva estio capacitados 235 professores. A formagio
desses profissionais é feita por meio de cursos, oficinas e seminarios.

1.1.2.2.2. UF: RONDONIA (REGIAO NORTE)

O estado de Rondobnia desenvolve a Educacio Inclusiva de alunos com necessidades
especiais por meio de politicas publicas baseadas por uma legislagao especifica: Instrugao
Normativa 003 e 006 GAB/SEDUC/98. As ag¢bes publicas de Educagao Especial no estado
sao norteadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Especial, pela Constitui¢ao Federal e
pela Declaragao de Salamanca. Um tunico 6rgao, denominado Projeto de Educacio Especial, fica
responsavel pela Educacao Especial na cidade.

A rede de ensino da cidade é composta por 323 escolas regulares, 01 escola especial e
38 inclusivas. Do total de 362 escolas, 20 possuem acesso fisico as pessoas em cadeiras de
rodas ou com dificuldade de locomocao. Estao matriculados 252.977 alunos, sendo 2.252 da
Educaciao Infantil, 190.196 do Ensino Fundamental e 60.529 do Ensino Médio. Desse total,
448 sao portadores de necessidades especiais, sendo 50 matriculados na Educagiao Infantil,
359 no Ensino Fundamental e 39 no Ensino Médio. O valor destinado a Educacao Especial
do municipio é de R$ 1.000.000,00 para a rede regular de ensino e mais R§ 1.120.000,00
destinados as instituicdes conveniadas. As modalidades de atendimento aos alunos com
necessidades especiais mais utilizadas sao classes especiais e escolas especiais. Ha, ainda,
turmas comuns com apoio da Educa¢ao Especial e institui¢des conveniadas. Cerca de 340
professores estdo habilitados em Educacio Especial/Inclusiva e a formacio desses
profissionais ¢ feita por meio de cursos de capacitagao e graduagdes.

1.1.2.2.3. UF: TOCANTINS (REGIAO NORTE)

A Educacio Especial do Tocantins tem como 6rgao responsavel a Secretaria de
Estado de Educagio e Cultura. Como legislagiao especifica para essa area, o estado segue as
resolucdes do Conselho Estadual de Educacio n® 006/97 e 040/2001. As politicas publicas da
Educacao Especial sio norteadas pelas Diretrizes Nacionais para Educagao Especial na
Educacio Basica.

A rede de ensino do Tocantins é composta por 2.288 escolas regulares, 20 especiais e
208 inclusivas. Do total de 2.516, 83 oferecem acesso fisico a usuarios de cadeiras de rodas ou
com dificuldades de locomog¢io (68 dessas possuem sanitarios especiais ¢ 43 dependéncias
especiais). Estao matriculados 381.619 alunos ditos “normais”, sendo 32.285 na Educacao
Infantil, 278.499 no Ensino Fundamental e 70.835 no Ensino Médio, e mais 2.923 com
necessidades especiais de ensino. Do total de alunos especiais, 499 estao na Educagao Infantil,
2.403 no Ensino Fundamental ¢ 21 no Ensino Médio. A Educa¢ao Especial conta com
recursos no valor de R$ 2.472.038,00 destinados a rede regular de ensino e R§ 2.274.000,00
destinados as instituicdes conveniadas. Estdo sendo beneficiados com essa verba 2.166 alunos
da rede regular e 2.292 de institui¢des conveniadas.

No estado, ¢ mais comum a pratica de turmas comuns com apoio da Educagao
Especial e classes especiais, e, em menor nimero, de instituigdes conveniadas. Na busca pela
inclusdo de alunos com necessidades especiais, o estado conta com cerca de 657 mil
professores capacitados. A formacdo voltada a Educacao Inclusiva é direcionada aos
professores do ensino regular.
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1.1.2.2.4. UF: PARA (REGIAO NORTE)

A Educagao Especial do Pard tem como 6rgao responsiavel o Departamento de
Educacao Especial integrado a Diretoria de Ensino. Uma legislagio local esta sendo revista no
estado pela Secretaria Executiva e Conselho Estadual de Educagao. Como linha de trabalho, o
estado busca a inclusdao escolar e social dos alunos com necessidades especiais. As politicas
publicas da capital para inclusaio de alunos com deficiéncias estao sendo implantadas
gradativamente desde 1990. Dois documentos norteiam a Educacao Especial do estado: a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (n° 9.394/96) e as Diretrizes Nacionais da
Educacio Especial na Educa¢io Basica (Resolucio n® 02 —11/09/2001).

A rede de ensino do Para é composta por 13.000 escolas regulares, 18 especiais e 62
inclusivas. Desse total, 70% oferecem acesso fisico a usuarios de cadeiras de rodas ou com
dificuldades de locomocio. Estio matriculados 2.195.384 alunos ditos “normais”, sendo
264.352 na Educacao Infantil, 1.623.105 no Ensino Fundamental e 307.927 no Ensino Médio,
e mais 14.975 com necessidades especiais de ensino. Do total de alunos especiais, 2.679 estao
na Educacio Infantil, 11.940 no Ensino Fundamental e 356 no Ensino Médio. A Educacio
Especial conta com recursos no valor de R§ 264.928,80 destinados a rede regular de ensino e
R$ 529.762,51 destinados as instituicoes conveniadas. Estio sendo beneficiados com essa
verba 10.906 alunos da rede regular e 2.222 de institui¢des conveniadas.

No Para, é mais comum a pratica de classes especiais e turmas comuns com apoio da
Educac¢ao Especial. Ha ainda escolas especiais na rede de ensino e instituicdes conveniadas.
Na busca pela inclusio de alunos com necessidades especiais, o estado conta com cerca de
2000 professores capacitados. A formacao desses profissionais ¢ feita por meio de cursos de
especializagao oferecidos pelas instituicdes de ensino superior da rede privada e pela inclusao
da tematica em diferentes cursos de graduagao.

1.1.2.2.5. UF: AMAZONAS (REGIAO NORTE)

A Educagao Especial do Amazonas tem como fundamento a resolu¢ao n°® 155/02 do
Conselho Estadual de Educacao do estado. Entre as politicas publicas para inclusio de alunos
com necessidades especiais, o municipio conta com um programa de capacitacio de
professores do ensino regular, e pretende ampliar os servicos de apoio especializados na area.
As agdes publicas de Educagiao Especial no Amazonas sao norteadas pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao, pelas Diretrizes Curriculares para a Educacdao Especial e pelas resolugdes
099/97 CEE-AM e 155/02 CEE-AM. A Educacio Especial esta sob tesponsabilidade de um
unico 6rgao.

A rede de ensino do estado é composta por 4.659 escolas regulares, 05 especiais e
nenhuma inclusiva. Nenhuma delas oferece acesso fisico as pessoas em cadeiras de rodas ou
com dificuldade de locomocio. Estao matriculados 921.969 alunos, sendo 81.596 da Educacao
Infantil, 697.563 do Ensino Fundamental e 142.810 do Ensino Médio. Desse total, 2.065 sio
alunos com necessidades especiais, sendo 480 da Educagao Infantil, 1.518 do Ensino
Fundamental e 67 do Ensino Médio. A Educagao Especial do estado conta com recursos no
valor de R$ 471.000,00, sendo R$ 121.000,00 destinados a rede regular de ensino e R$
350.000,00 as institui¢oes conveniadas, a beneficiar 1.650 alunos com necessidades especiais
provenientes da rede regular de ensino e mais 1.860 das institui¢bes conveniadas. As
modalidades de atendimento a esses alunos mais utilizadas sdo as instituicdes conveniadas,
seguidas por escolas especiais da rede de ensino, classes especiais e turmas comuns com apoio
da Educacio Especial. Cerca de 10% dos professores de 1% a 4* série estdo capacitados em
Educac¢io Especial/Inclusiva. A formacao desses profissionais é feita por meio de conteudos
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pertinentes a Educagdo Especial que sdo incluidos nos cursos de formagao continuada dos
professores do Ensino Regular.

1.1.2.2.6. UF: RIO GRANDE DO NORTE (REGIAO NORDESTE)

O estado do Rio Grande do Norte desenvolve a Educacio Inclusiva de alunos com
necessidades especiais por meio de politicas publicas baseadas por uma legislacao especifica: a
Resolugao n°01/96 e o Regimento do Conselho do Municipio de Natal (RN) dos Direitos das
Pessoas Portadoras de Deficiéncia. As ag¢bes publicas de Educagiao Especial no estado sao
norteadas pela Politica Nacional de Educa¢ao Especial. Um tnico 6rgao fica responsavel pela
Educacao Especial na cidade.

A rede de ensino publico é composta por 3.978 escolas regulares, 04 escolas especiais e
237 inclusivas, totalizando 4.219 escolas. N2ao ha ainda um levantamento do nuimero de
escolas que possuem acesso fisico as pessoas em cadeiras de rodas ou com dificuldade de
locomoc¢io. Estao matriculados 792.955 alunos, sendo 95.603 da Educacao Infantil, 567.560
do Ensino Fundamental e 129.792 do Ensino Médio. Desse total, 4.488 possuem necessidades
educacionais especiais, sendo 293 matriculados na Educacio Infantil, 4.108 no Ensino
Fundamental e 87 no Ensino Médio. O valor destinado a Educagiao Especial do municipio ¢
de R$ 12.991.000,00, a beneficiar todos os alunos da rede regular de ensino. As modalidades
de atendimento aos alunos com necessidades especiais mais utilizadas sdo as turmas comuns
com apoio da Educa¢iao Especial e as instituicdes conveniadas. Ha ainda, em menor numero,
as escolas especiais (que, nesse caso, sao chamadas de centros de Educacao Especial). Cerca
de 1.205 professores estiao habilitados em Educa¢io Especial / Inclusiva. A formac¢io desses
profissionais ¢ feita por meio de cursos presenciais.

1.1.2.2.7. UF: PIAUI (REGIAO NORDESTE)

A Educagao Especial do Piaui tem como fundamento a tresolugao n°® 003/2000 do
Conselho Estadual de Educagao do estado. As agdes publicas de Educagao Especial sio
norteadaa pela Constituicio Federal e Estadual, pela Lei 5.101/99 (sobre o Sistema de ensino),

pelo Decreto n° 914/93, pelo Plano Decenal, pelos Pardmetros Curriculares Nacionais, pela
Declaragdo de Salamanca e pelas Diretrizes Nacionais da Educacido Especial na Educagao
Basica.

A rede estadual de ensino é composta por 992 escolas regulares, 01 especial e 164
inclusivas. Do total de 1.157 escolas, 48 delas oferecem acesso fisico as pessoas em cadeiras de
rodas ou com dificuldade de locomo¢io. Estao matriculados 354.266 alunos, sendo 20.694 da
Educacio Infantil, 224.362 do Ensino Fundamental e 109.210 do Ensino Médio. Desse total,
0.516 sao alunos com necessidades especiais. A Educac¢io Especial do estado conta com
recursos no valor de R$ 942.000,00, sendo R$ 340.000,00 destinados a rede regular de ensino e
R$ 602.000,00 as instituicoes conveniadas, a beneficiar 3.876 alunos com necessidades
especiais provenientes da rede regular de ensino e mais 2.640 das instituicGes conveniadas. As
modalidades de atendimento a esses alunos mais utilizadas sdo as turmas comuns com apoio
da Educacio Especial seguidas das instituicdes conveniadas, classes especiais e escola especial
da rede de ensino. Cetrca de 440 dos professores estdo capacitados em Educa¢io Especial /
Inclusiva. A formacao desses profissionais é feita por meio de capacitagoes periddicas e em
servicos financiados pelo Ministério da Educacio (MEC) e pela Secretaria de Educa¢ao do
Estado (SEDUC).
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1.1.2.2.8. CIDADE: TERESINA/PI (REGIAO NORDESTE)

O municipio de Teresina desenvolve a Educagao Inclusiva de alunos com necessidades
especiais por meio de politicas publicas regulamentadas pelo Plano Municipal de Educagao e
pela Politica Municipal de Assisténcia Social. As a¢oes publicas de Educagao Especial no
municipio sao norteadas pela Constituicao Federal (inciso III do artigo 208), pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente Diretrizes (inciso II do artigo 208), pela Lei de Diretrizes e Bases —
LDB (artigos 58, 59 e 60), pelo Decreto 3.298/99 que dispée sobre a Politica Nacional para
Integracio da Pessoa Portadora de Deficiéncia e pela Lei Organica da Assisténcia Social
8.741/93. Um unico 6rgao fica responsavel pela Educacio Especial na cidade.

A rede de ensino da cidade é composta por 145 escolas regulares e 49 inclusivas. Das
194 escolas, 21 possuem acesso fisico as pessoas em cadeiras de rodas ou com dificuldade de
locomocio. Estao matriculados 69.492 alunos, sendo 3.562 da Educacio Infantil e 65.930 do
Ensino Fundamental. Desse total, 2.023 alunos sao portadores de necessidades especiais
matriculados no Ensino Fundamental. O valor destinado a Educagao Especial do estado ¢ de
R$ 298.040,00, a beneficiar todos os alunos da rede regular de ensino. As modalidades de
atendimento aos alunos com necessidades especiais mais utilizadas sdo as turmas comuns com
apoio da Educagao Especial e as classes especiais. Ha ainda, em menor numero, algumas
institui¢oes conveniadas. Nesse trabalho tém 54 professores habilitados em Educa¢ao Especial
/ Inclusiva. A formacio desses profissionais é feita por meio de cursos, seminarios e
encontros realizados com apoio do MEC.

1.1.2.2.9. CIDADE: JOAO PESSOA/PB (REGIAO NORDESTE)

O municipio de Jodo Pessoa desenvolve a Educagao Inclusiva de alunos com
necessidades especiais por meio de politicas publicas regulamentadas pelo Plano Municipal de
Educacio e segue como legislagio especifica a Lei 1577 de 23/02/1999, sobtre o sistema
lingtistico da lingua Brasileira de Sinais (Libras). As agoes publicas de Educacio Especial no
municipio sao norteadas pelas Diretrizes Nacionais para a Educagiao Especial na Educagao
Basica. Um tnico 6rgao fica responsavel pela Educacao Especial na cidade.

A rede de ensino da cidade é composta por 90 escolas regulares e 02 inclusivas. Das 92
escolas, 40 possuem acesso fisico as pessoas em cadeiras de rodas ou com dificuldade de
locomocio. Estao matriculados 60.833 alunos, sendo 3.574 da Educacao Infantil e 57.259 do
Ensino Fundamental. Desse total, 791 alunos sio portadores de necessidades especiais, sendo
09 matriculados na Educaciao Infantil e 782 no Ensino Fundamental. O valor destinado a
Educac¢ao Especial do municipio é de R§ 360.000,00, a beneficiar 791 alunos da rede regular
de ensino ¢ de mais R$ 144.000,00 destinados 423 alunos de instituicbes conveniadas. As
modalidades de atendimento aos alunos com necessidades especiais mais utilizadas sao as
turmas comuns com apoio da Educagdo Especial e as instituicdes conveniadas. Ha ainda, em
menor numero, as classes especiais. Na rede ha 50 professores habilitados em Educagio
Especial/Inclusiva. A formagio desses profissionais ¢ feita por meio de cursos petiddicos.
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1.1.2.2.10. CIDADE: MACEIO/AL (REGIAO NORDESTE)

Maceié nao tem uma legislacao local especifica que fundamente a Educacio Especial.
Uma lei ainda esta sendo estudada pelos Conselhos de Educa¢ao Estadual e Municipal junto a
instituigoes governamentais e ndo-governamentais que atuam nessa area. As politicas publicas
para inclusio de alunos com necessidades especiais sdo norteadas pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao, pelas Diretrizes Nacionais para Educagao Especial na Educacio Basica e
estdo contempladas no projeto politico-pedagdgico para Educacio em Maceid: ‘Uma Escola
de Qualidade para Todos!. A Educa¢ao Especial esta sob responsabilidade do departamento
de Educacao Especial da Secretaria de Educagao de Macei6.

A rede de ensino da cidade é composta por 85 escolas regulares, 39 inclusivas e
nenhuma especial. Do total de 124 escolas, 20 oferecem acesso fisico as pessoas em cadeiras
de rodas ou com dificuldade de locomocao. Estio matriculados 50.978 alunos, sendo 6.635 da
Educacao Infantil e 44.343 do Ensino Fundamental. Desse total, 460 sao alunos com
necessidades especiais, sendo 40 da Educacao Infantil e 420 do Ensino Fundamental. A
Educa¢ao Especial de Maceié conta com recursos no valor de R§ 308.750,00 destinados a
rede regular de ensino, a beneficiar os 460 alunos com necessidades especiais. As modalidades
de atendimento a esses alunos mais praticadas sao classes especiais e institui¢des conveniadas.
Ha também, em menor numero, turmas comuns com apoio da Educacio Especial. Nesse
trabalho, 200 professores estdo capacitados por meio de cursos organizados pelos
departamentos de Educagio Basica e Educagido Especial da Diretoria Geral de Ensino da
Secretaria Municipal de Educagao de Macei6.

1.1.2.2.11. UF: CEARA (REGIAO NORDESTE)

A Educagao Especial no estado nio tem uma legislacdo local especifica. Mas, como
politica publica, estabelece que a integracio e a inclusio de criangas com necessidades
especiais de ensino sejam feitas com responsabilidade. As agoes nesse sentido sao norteadas
pela Constituicdo Federal, pelas politicas nacional e estadual de Educagao Especial, pelas
Diretrizes Nacionais de Educa¢ao Especial na Educagao Basica, pela Declara¢ao de Salamanca
e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional. Um 6rgio fica responsavel pela
Educacao Especial.

A rede publica de ensino do Ceara é composta por 11.015 escolas regulares, 09
especiais e 491 inclusivas. De um total de 11.515 escolas, 126 oferecem acesso fisico as
pessoas em cadeiras de rodas ou com dificuldade de locomogao. Estao matriculados 2.205.975
alunos, distribuidos das seguintes forma: 263.931 na Educacao Infantil, 1.663.696 no Ensino
Fundamental e 278.348 no Ensino Médio. Desse total, 5.882 sao alunos portadores de
necessidades educativas especiais, entre 839 alunos da Educagao Infantil, 4.953 do Ensino
Fundamental e 90 do Ensino Médio. A Educacao Especial conta com recursos no valor de R§
1.310.375,00 destinados a rede regular de ensino e mais R§ 116.000,00 a institui¢oes
conveniadas. A verba beneficia os 5.832 alunos com necessidades especiais da rede regular e
os 3.091 das instituicoes conveniadas. Dentre as modalidades de atendimento aos alunos com
necessidades especiais, as classes especiais sao em maior nimero, seguida das turmas comuns
com apoio da Educagao Especial e de instituigdes conveniadas. Além dessas, o estado conta
com escolas especiais e com o Centro de Apoio Pedagdgico para o Deficiente Visual. Para o
trabalho em Educac¢io Especial / Inclusiva, estdo capacitados 430 professores. A formagio e
capacitacao desses profissionais ¢ realizada por meio de cursos.
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1.1.2.2.12. CIDADE: FORTALEZA/CE (REGIAO NORDESTE)

A Educagao Especial de Fortaleza nao conta com uma legislaciao local especifica. As
acoes de inclusio de alunos com necessidades especiais nas escolas do municipio resumem-se
a capacitagdao de professores, instalagao de sala de apoio pedagdgico e convénios com escolas
especiais. Tais ages sdo norteadas pela Constituicio Federal e pela Constituicao do Ceara,
pela Lei de Diretrizes e Bases de Educacao, pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e
pelo documento ‘A Educa¢io Especial no municipio de Fortaleza’. A Secretaria de Educacao
¢ responsavel pela Educagao Especial na cidade.

A rede de ensino é composta por 151 escolas regulares, 10 escolas especiais
conveniadas e 63 inclusivas. Entende-se como escolas inclusivas aquelas que tém sala de apoio
pedagogico. De um total de 224 escolas, 10 oferecem acesso a usuarios de cadeira de rodas ou
com dificuldades de locomocao. Estao matriculados na rede um total de 248.643 alunos,
distribuidos da seguinte forma: 44.041 na Educac¢ao Infantil, 203.913 no Ensino Fundamental
e 689 no Ensino Médio. Desse total, 1.114 siao alunos com necessidades especiais, dos quais
567 estao na Educacio Infantil, 547 no Ensino Fundamental e nenhum no Ensino Médio. A
Educac¢iao Especial do municipio conta com recursos no valor de R§ 879.800, dos quais R$
382.000,00 sao provenientes do Tesouro e R§ 497.800, 00 de outras fontes. Cerca de 200
professores estdo capacitados no desenvolvimento da Educagao Inclusiva. A formagao desses
profissionais ¢ realizada por técnicos do MEC e a atualizagao deles por técnicos da Secretaria
Municipal de Educagao.

1.1.2.2.13. CIDADE: RECIFE/PE (REGIAO NORDESTE)

A Secretaria de Educagio de Municipio do Recife vem pautando suas agdes em
principios éticos, expressos pela solidariedade, liberdade, participacao e justica social, e que se
traduzem por meio da democratizacao das relagoes vividas na escola e na promogao de uma
educacio com qualidade social, como direito de todos. As ag¢des publicas em Educagio
Especial sio norteadas pela Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional, Plano
Nacional de Educagao, Diretrizes Nacionais para Educacio Especial na Educagao Basica e
Plano Municipal de Educagio.

A rede de ensino é composta por 222 escolas regulares, 03 especiais e 74 inclusivas.
Estio matriculados 119.595 alunos, sendo 16.841 da Educacio Infantil, 100.950 do Ensino
Fundamental e 1.804 do Ensino Médio. Desse total, 924 sio alunos com necessidades
especiais, sendo 13 da Educacao Infantil, 860 do Ensino Fundamental, 10 do Ensino Médio e
41 da Educacido de Jovens e Adultos. A Educagiao Especial do estado conta com 0,71% do
orcamento da Secretaria da Educa¢io. As modalidades de atendimento a esses alunos mais
utilizadas sao as turmas comuns com apoio da Educacio Especial, seguidas das classes
especials e instituicdes conveniadas. Cerca de 95 professores estao capacitados em Educacao
Especial/Inclusiva e a formag¢ao desses profissionais é feita por meio de estudos intensivos,
seminarios e cursos de especializagao em Educagao Especial.
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1.1.2.2.14. UF: BAHIA (REGIAO NORDESTE)

A Educagio Especial na Bahia é regulamentada pela resolucio n° 1.716/87 do
Conselho Estadual de Educa¢ao que esta em fase de atualizagdo. As politicas publicas para
inclusdo de alunos com necessidades especiais visam oferecer a esse grupo atendimento de
qualidade por meio de recursos educativos e de apoio pedagdgico para as devidas adaptacoes
curriculares. Nesse trabalho, conta com duas institui¢oes: o Centro de Educacio Especial da
Bahia, apoiando as escolas inclusivas em todas as areas de deficiencia e o Centro de Apoio
Pedagogico ao Deficiente Visual, auxiliando todos os alunos cegos ou com visao subnormal.
As agoes publicas de Educagao Especial no estado sio norteadas pelas Diretrizes nacionais da
Educac¢ao Especial na Educagao Basica. A area esta sob responsabilidade de um tnico 6rgao.

A rede de ensino da cidade é composta por 2.333 escolas regulares, 41 especiais e 24
inclusivas. Do total de 2.361 escolas, cerca de 0,5% oferecem acesso fisico as pessoas em
cadeiras de rodas ou co dificuldade de locomocgio. Estao matriculados 1.652.512 alunos, sendo
9.880 da Educacao Infantil, 1.127.058 do Ensino Fundamental e 515.574 do Ensino Médio.
Desse total, 6.310 sao portadores de necessidades educativas especiais, dos quais 145 estao
matriculados na Educacio Infantil, 6.050 no Ensino Fundamental e 115 no Ensino Médio.
Além desses, outros alunos especiais estio matriculados em escolas conveniadas e ONGs,
totalizando um nimero médio de 12.345 alunos. As modalidades de atendimento a esse grupo
mais utilizadas sao as escolas especiais da rede de ensino e institui¢des conveniadas. Ha ainda,
em menor numero, classes especiais e turmas comuns com apoio da Educa¢iao Especial. Em
Educa¢io Especial/Inclusiva estdo capacitados 700 professores, cuja formacio ¢é feita por
meio de cursos presenciais ou por meio da Educagao a Distancia nas areas de deficiéncia
auditiva e mental.

1.1.2.2.15. CIDADE: SALVADOR/BA (REGIAO NORDESTE)

A Educagio Especial conta com uma equipe técnica para elaboragdo das Diretrizes
Municipais de Educagao Especial que surge de regulamentagao local especifica. As politicas
publicas para inclusio de alunos com necessidades especiais visam a eleva¢iao dos padroes de
qualidade do ensino municipal. As a¢des publicas de Educacio Especial no estado sao
norteadas pelas Diretrizes Nacionais da Educa¢ao Especial na Educac¢ao Basica. A area esta
sob responsabilidade de um tnico érgao.

A rede de ensino da cidade é composta por 318 escolas regulares. Desse total, 15
escolas oferecem acesso fisico as pessoas em cadeiras de rodas ou com dificuldade de
locomociao. Estio matriculados 124.278 alunos, sendo 9.016 da Educacao Infantil e 115.262
do Ensino Fundamental. Desse total, 349 sio portadores de necessidades educativas especiais,
dos quais 20 estao matriculados na Educagao Infantil e 329 no Ensino Fundamental. A
Educagao Especial conta com recursos no valor de R§ 760.000,00 destinados a rede regular e
com recursos humanos e materiais destinados as instituicOes conveniadas. As modalidades de
atendimento aos alunos com necessidades especiais mais utilizadas sio turmas regulares com
professores capacitados e turmas comuns com apoio da Educacao Especial. Ha ainda, em
menor nimero, instituicdes conveniadas e classes especiais. Nao ha escolas especiais na rede
de ensino. Em Educacio Especial / Inclusiva estao capacitados 200 professores. A formacio
desses profissionais ¢é feita por meio de cursos, seminarios, oficinas e orienta¢des individuais.
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1.1.2.2.16. CIDADE: SAO LUIS/MA (REGIAO NORDESTE)

A Educagio Especial de Sio Luis tem como fundamento a resolucao n° 291/02 do
Conselho Estadual de Educagdo. Norteada pela politica estadual de Educagao Especial.

A rede de ensino é composta por 1.223 escolas regulares, 04 especiais e 78 inclusivas.
Destas, 360 oferecem acesso fisico as pessoas em cadeiras de rodas ou com dificuldade de
locomogio. Estao matriculados 564.537 alunos, sendo 9.822 da Educacio Infantil, 368.234 do
Ensino Fundamental e 186.481 do Ensino Médio. Desse total, 3.219 sio alunos com
necessidades especiais, sendo 491 da Educagao Infantil, 2.548 do Ensino Fundamental e 180
do Ensino Médio. As modalidades de atendimento mais utilizadas s3o as turmas comuns com
apoio da Educacdo Especial, seguidas das classes especiais, escola especial da rede de ensino e
institui¢oes conveniadas. Cerca de 1.200 professores estido capacitados em Educa¢ao Especial
/ Inclusiva. A formacao desses profissionais ¢ feita através de cursos periddicos especificos
nas areas de atendimento.

1.1.2.2.17. UF: MINAS GERAIS (REGIAO SUDESTE)

A Educacio Especial de Minas Gerais, cuja responsabilidade fica a cargo da Diretoria
da Educagio Especial inserida na Secretaria de Educag¢ao do estado, tem como base
legislagGes especificas como a tresolugao SEE/151 de 18 de dezembro de 2001 que dispde
sobre a organiza¢ao do ensino nas escolas. As politicas publicas do estado para inclusiao de
alunos com deficiéncias estao baseadas na Constituicio Federal (titulo VIII, art. 208, incisos
I, IV e V; e art. 227, inciso II), no Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 (art. 208,
inciso IV), no Plano Decenal de Educagiao para Todos, valido até 2003, no Plano Nacional de
Educa¢io (Lei 10.172 de 09/01/2001), nas Diretrizes Nacionais para Educacio Especial na
Educa¢ao Basica, na Declaracio Mundial de Educagao para Todos e na Declaragao de
Salamanca sobre Necessidades Educacionais Especiais. Nesse sentido, a diretoria da Educagao
Especial vem desenvolvendo o “Programa de Apoio a Educacio para a Diversidade (Paed)”,
cujo objetivo principal é o de implantar uma Educacao Inclusiva nas escolas estaduais de
Minas Gerais. Por meio desse projeto, as escolas sao estimuladas com apoio pedagdgico e
recursos financeiros a se tornarem inclusivas.

A rede de ensino do estado é composta por 12.608 escolas regulares, 122 especiais e
1.794 inclusivas. Desse total, segundo o censo escolar, 270 escolas oferecem acesso fisico para
usuarios de cadeiras de rodas ou com dificuldade de locomocgio. Estio matriculados 4.527.876
alunos na rede publica de ensino, sendo 412.571 da Educacao Infantil, 3.300.948 do Ensino
Fundamental e 814.357 do Ensino Médio. Desse total, 12.941 sio alunos com necessidades
especiais, sendo 2.111 na Educagao Infantil, 10.704 no Ensino Fundamental e 126 no Ensino
Médio. A Educagao Especial conta com recursos no valor de R$ 1.219.150,00 para financiar
acoes que visam a melhorar a qualidade de ensino e mais R§ 24.986.990,00 para pagamento
dos profissionais. Estio sendo beneficiados com essa verba 24.478 alunos da rede publica e
40.786 de instituicoes conveniadas.

Em Minas Gerais, ¢ mais comum a pratica de turmas comuns com apoio da Educagao
Especial (ou inclusivas) e as escolas especiais na rede de ensino classes especiais. A primeira
modalidade abarca 11.493 alunos e a segunda 11.480. Ha ainda, classes especiais, com 1.505
alunos, e escolas conveniadas, atendendo a 40.786 portadores de necessidades especiais. Na
busca pela inclusao de alunos com necessidades especiais, o estado conta com cerca de 4.694
professores capacitados, sendo 1.586 atuando na escola publica e 3.108 nas escolas
conveniadas. A formagao desses profissionais é feita por meio de cursos oferecidos pela
Secretaria de Estado da Educacdao de Minas Gerais.
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1.1.2.2.18. CIDADE: BELO HORIZONTE/MG (REGIAO SUDESTE)

A Secretaria de Educagao de Municipio de Belo Horizonte vem pautando sua agdes
em principios éticos no Conselho Municipal de Educacdo para regulamentacao. As politicas
publicas para a inclusdao de alunos com necessidades especiais incluem estratégias diferenciadas
como a matricula garantida de alunos com deficiéncia nas escolas de Educagao Inclusiva,
estagiarios de apoio ao professor das turmas regulares que tem alunos com deficiéncia,
intérpretes em Lingua Brasileira de Sinais para alunos surdos incluidos em escola regular,
instrutor de Lingua Brasileira de Sinais para as escolas que tem alunos surdos matriculados,
sala de recursos para apoio pedagdgico aos alunos com deficiéncias da rede regular de ensino e
centro de apoio pedagdgico ao aluno com deficiéncia visual da Rede Municipal de Ensino.

A rede de ensino é composta por 182 escolas regulares, 03 especiais ¢ 182 inclusivas.
Quanto ao acesso fisico a pessoas em cadeira de rodas ou com dificuldade de locomogio,
novas unidades sdo construidas com acessibilidade garantida. Ja os prédio antigos vém sendo
adaptados a partir da matricula de alunos com essa caracteristica. Estao matriculados 185.341
alunos, sendo 6.359 da Educacio Infantil, 161.124 do Ensino Fundamental ¢ 17.858 do
Ensino Médio. Desse total, 795 sio alunos com necessidades especiais, sendo 72 da Educagao
Infantil, 693 do Ensino Fundamental, 30 do Ensino Médio. Nao ha verba especifica, o
Municipio disponibiliza os recursos necessarios, tendo com fonte o Tesouro Municipal. Estao
sendo beneficiados 795 alunos da rede regular e 150 de instituicbes conveniadas. As
modalidades de atendimento a esses alunos mais utilizadas sdo as turmas comuns com apoio
da Educagao Especial, seguidas da escola especial da rede de ensino, instituigdes conveniadas e
classes especiais. A Rede Municipal de Ensino ndo exige qualificagdo para a entrada do
professor em Educacao Especial, oportuniza a seus professores formacgao em servigo realizada
pelo Centro de Aperfeicoamentos dos Profissionais de Educagdo da Rede Municipal de
Ensino, através de acompanhamento, cursos, assessorias, etc.

1.1.2.2.19. UF: RIO DEJANEIRO (REGIAO SUDESTE)

O Rio de Janeiro, por meio da Coordenacio de Educagao Especial, proporciona
cursos de formacao continuada para os professores do ensino regular e investe na aquisi¢ao de
materiais pedagdgicos para as Salas de recursos a fim de concretizar proposi¢oes de uma
Educacao Inclusiva. Consideram que a rede estadual se encontra incipiente no processo de
inclusao escolar. As agdes publicas de Educacio Especial sao norteadas pelas Diretrizes
Nacionais da Educagiao Especial na Educagao Basica, Constitui¢io Estadual, Decreto 3.298,
de 1999, que regulamenta a lei 7.853/89; Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
(LDB), Declaracio Mundial sobre Educa¢do para Todos (Jomtien / 1990), Declaragio de
Salamanca, Estatuto da Crianca e do Adolescente e Plano Nacional de Educacgao.

A rede de ensino estadual é composta por 1908 escolas, sendo que 412 destas escolas
atendem alunos com necessidades educacionais especiais. Do total de escolas da rede, 30
oferecem apenas Educagdo Infantil, 411 se destinam exclusivamente ao Ensino Fundamental,
151 ao Ensino Médio e 158 oferecem Educacio Infantil e Ensino Fundamental. Essas escolas
atendem 26.626 alunos na Educacio Infantil; 641.871 no Ensino Fundamental e 535.690 no
Ensino Médio. Estio matriculados na rede 6943 alunos com deficiéncia, sendo 362 na
Educacao Infantil; 5549 no Ensino Fundamental e 1032 no Ensino Médio. A verba destinada
a Educaciao Especial ¢ de R$ 450.119,00. Os professores da rede recebem formacao a partir de
cursos realizados em parceria com universidades e ha 2860 professores capacitados em
Educagao Especial inclusiva.
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1.1.2.2.20. UF: SAO PAULO (REGIAO SUDESTE)

A Educag¢iao Especial do estado de Sao Paulo estd fundamentada em uma legislacio
especifica local que inclui: a Constituicdo de SP, a Deliberacio do Conselho Estadual de
Educacio n° 05/200, a Resolu¢io da Secretaria de Estado de Educacio n° 95, de 21 de
novembro de 2000, e as Resolucdes n°® 61 de 05/04/2002 ¢ n°® 130 de 06/08/2002. Tais
documentos fundamentam ainda as politicas publicas para a inclusao de alunos com
necessidades educativas especiais. Além desses, outros documentos norteiam as a¢oes publicas
de Educagido Especial em Sdo Paulo. Entre eles: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDB), o Programa Mundial de Acgao relativo as Pessoas com Deficiéncias
(ONU/1993), a Declaracio Mundial sobre Educacio para Todos (Jomtien/1990) e a
Declaracio de Salamanca.

A rede de ensino estadual é composta por 5.543 escolas regulares e nenhuma especial.
Desse total, 197 escolas estio sendo adaptadas para facilitar o acesso fisico as pessoas em
cadeira de rodas ou com dificuldades de locomocao. Estao matriculados 2.514.118 alunos na
rede publica do estado, sendo 1.608.145 do Ensino Fundamental e 905.973 do Ensino Médio.
Desse total, 11.000 sao alunos com necessidades especiais. Esses alunos estao matriculados
nas escolas regulares e nao fazem uso de nenhum servico de apoio da Educa¢io Especial.
Outros 17.000 alunos estao inscritos em algum servico de apoio especializado (Sape),
oferecido pelo estado. Segundo a Secretaria Estadual de Educacao, em Sao Paulo, as
modalidades de atendimento aos alunos com necessidades especiais mais utilizadas sdo as
turmas comuns com apoio da Educacio Especial, seguidas de classes especiais e de
instituicoes conveniadas. Estdo capacitados para o trabalho na Educacio Especial ¢ / ou
Inclusiva 1.420 professores e 2.700 coordenadores pedagogicos. A formagao desses
profissionais é promovida pela Secretaria de Educa¢do por meio de orientagGes técnicas
centralizadas no Centro de Apoio Pedagdgico Especializada e descentralizadas nas 89
diretorias regionais de ensino distribuidas nos 645 municipios.

1.1.2.2.21. CIDADE: SAO PAULO/SP (REGIAO SUDESTE)

A Diretoria de Orientagao Técnica em Educagdo Especial da Secretaria de Educacao
do Estado de Sao Paulo é o 6rgao responsavel pela Educaciao Especial do municipio de Sao
Paulo. Essa segue como legislacao especifica para a Educacdo Especial o Decreto n® 33.891,
de 16 de dezembro de 1993, pelo qual ¢ instituida a politica de atendimento aos portadores de
necessidades especiais. As politicas publicas para a inclusio de alunos com necessidades
especiais sao garantidas pelos programas gerais de inclusio social da cidade. Alguns
documentos norteiam as ag¢oes publicas de Educagiao Especial em Sao Paulo, entre eles: as
Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educac¢ao Basica, a Declaragao de
Salamanca, a Lei de Diretrizes e Bases da educacio Nacional (LDB) e a resolu¢ao CNE/CEB
n°® 2, de 11 de setembro de 2001.

A rede de ensino é composta por 1.173 escolas regulares, 06 especiais e 1.173
inclusivas. De um total de 2.352 escolas, 137 oferecem acesso fisico as pessoas em cadeira de
rodas ou com dificuldades de locomogao. Ja os prédios antigos vém sendo adaptados a partir
da matricula de alunos com essa caracteristica. Estao matriculados 830.607 alunos, sendo
274.727 da Educacao Infantil; 552.054 do Ensino Fundamental e 3.826 do Ensino Médio.
Desse total, 4.694 sio alunos com necessidades especiais, sendo 778 da Educacio Infantil,
3.910 do Ensino Fundamental e 06 do Ensino Médio. A Educagio Especial conta com
recursos no valor de R§ 500.000,00 destinados a rede regular de ensino e de R$ 7.828.000,00
destinados a instituigoes conveniadas. Estao sendo beneficiados 1.483 alunos da rede regular e
3.583 de instituicoes conveniadas. As modalidades de atendimento mais utilizadas sio as
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turmas comuns com apoio da Educacao Especial, seguidas de institui¢des conveniadas e, em
menor numero, de escolas especiais da rede de ensino. Cerca de 4 mil professores estio
capacitados para o trabalho na Educacio Especial e¢/ou Inclusiva. A formacio desses
profissionais ¢é realizada por meio de cursos, palestras, oficinas e seminarios oferecidos pela
Secretaria de Educagdo. Além disso, equipes especializadas atuam junto as unidades escolares
na elaborac¢io e no desenvolvimento dos seus respectivos projetos politicos pedagogicos.

1.1.2.2.22. UF: DISTRITO FEDERAL (REGIAO CENTRO-OESTE)

A Educagao Especial no DF conta com um 6rgio responsavel e usa como legislagao a
resolugio 02/98, por meio da qual estio declaradas as diretrizes da Educacio Especial na
Educacao Basica e orientacdes pedagogicas das diversas areas de conhecimento — deficiéncias
auditiva, visual, mental, fisica e multiplas. As politicas puablicas da capital para inclusao de
alunos com deficiéncias sao norteadas pela Constituicao Federal, pela Lei Organica do DF,
pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Infantil. A rede de ensino do DF é composta por 592 escolas regulares, 13 especiais e 57
inclusivas. Desse total, apenas 06 oferecem acesso fisico para usuarios de cadeiras de rodas ou
com dificuldade de locomocao. Estao matriculados 449.379 alunos dito normais e 6.380 com
necessidades especiais de ensino. Do total de alunos especiais, 2.350 estio na Educagao
Infantil, 3.700 no Ensino Fundamental e 330 no Ensino Médio.

No DF, é mais comum a pratica de turmas comuns com apoio da Educac¢ao Especial e
de classes especiais. Ha ainda escolas especiais na rede de ensino e instituicdes conveniadas.
Na tarefa de inclusio de alunos com necessidades especiais, o DF conta com cerca de mil
professores capacitados. A formacdo desses profissionais é feita em parceria coma UNB e
outras instituicoes afins.

1.1.2.2.23. CIDADE: GOIANIA/GO (REGIAO CENTRO-OESTE)

A Educagio Especial de Goiania tem como fundamento o Conselho Estadual de
Educac¢ao e como politica publica o Programa Estadual para a Diversidade numa Perspectiva
Inclusiva (PEEDI 99). As agoes em Educacdo Especial sio norteadas pela Declaragio de
Salamanca sobre Necessidades Educacionais Especiais, pela lei complementar PEEDI 99 e
pela Lei de Diretrizes e Bases Nacionais (LDB).

A rede de ensino ¢ composta por 1.263 escolas regulares, 31 especiais e 350 inclusivas.
Dessas, 111 oferecem acesso fisico as pessoas em cadeiras de rodas ou com dificuldade de
locomocio. Estao matriculados 787.935 alunos, sendo 550.617 do Ensino Fundamental e
237.318 do Ensino Médio (a Educagao Infantil esta sob a responsabilidade do municipio).
Desse total, 16.883 sao alunos com necessidades especiais, sendo 14.000 do Ensino
Fundamental e 2.883 do Ensino Médio. A dotagdo orcamentaria da Educagdo Especial é de
R$3.393.169,00 destinados a rede regular de ensino. As institui¢des conveniadas, apenas sao
disponibilizados profissionais. Estio sendo beneficiados 16.883 alunos da rede regular de
ensino e 4.800 alunos das instituicdes conveniadas. As modalidades de atendimento a esses
alunos mais utilizadas sdo as turmas comuns com apoio da Educagao Especial, seguidas das
institui¢oes conveniadas, escola especial da rede de ensino, classes hospitalares e classes
especiais. Cerca de 4.800 professores estio capacitados em Educaciao Especial / Inclusiva. A
formacao desses profissionais ¢ feita por meio de cursos.
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1.1.2.2.24. UF: MATO GROSSO (REGIAO CENTRO-OESTE)

A Educacao Especial de Mato Grosso, sob coordenacao do Secretaria de Estado de
Educacio (Seduc)/Assessoria de Educacio Especial, é orientada por uma legislacio especifica,
a contar 07 resolugdes, 01 decreto, 01 lei (que assegura a matricula para portadores de
deficiéncia locomotora na escola publica mais proxima de sua residéncia) e 02 diretrizes. Entre
elas, diretrizes educacionais que asseguram a educacio dos portadores de necessidades
especiais no sistema estadual de ensino e diretrizes para uma Pedagogia Inclusiva. As politicas
publicas para inclusio de alunos com necessidades especiais sdo estabelecidas segundo a
legislagao do estado para a Educacao Especial e conforme o plano de metas elaborado pela
Seduc para o perfodo de 1995 a 20006, assumindo o compromisso institucional com a
transformagao do sistema de ensino para a ruptura de idéias sustentadoras de uma educagio
excludente, o plano estadual de educagdo que estabelece metas para a Educagido Especial no
estado, o projeto politico pedagdgico elaborado pelas escolas, pelo qual esta contemplada a
inclusiao de todos os alunos nas escolas, e o projeto Integrar, desenvolvido pela Seduc com o
objetivo de atender as escolas do estado que apresentam propostas de inclusio. As agoes
publicas de Educacao Especial no estado sao norteadas pela resolu¢ao n® 261/02/CEE/MT
do estado que fixa normas para a Educagao Especial na Educacao Basica do Sistema Estadual
de Ensino e pelas diretrizes da Educacao Especial para o estado do Mato Grosso.

A rede de ensino da cidade é composta por 2.651 escolas regulares, 91 escolas
especiais (sendo 03 do estado e 88 conveniadas), 04 centros estaduais de atendimento
pedagdgico e 154 escolas inclusivas (aqui, contam alunos integrados em classes comuns com e
sem atendimento em sala de recursos e em classes especiais). Desse total, 52 escolas oferecem
acesso fisico as pessoas em cadeiras de rodas ou com dificuldade de locomogao. Estiao
matriculados 788.637 alunos ditos ‘normais’, sendo 64.586 da Educacio Infantil, 602.446 do
Ensino Fundamental e 121.605 do Ensino Médio. Dos 2.714 alunos com necessidades
especiais matriculados, 219 sio da Educacao Infantil, 2.482 do Ensino Fundamental ¢ 13 do
Ensino Médio. A Educagio Especial conta com recursos no valor de R§ 546.412,00
destinados a rede regular de ensino e R$ 3.148.801 as instituicdes conveniadas, beneficiando
cerca de 1.799 alunos da rede regular e aproximadamente 4.522 alunos de institui¢Oes
conveniadas.

As modalidades de atendimento aos alunos com necessidades especiais mais utilizadas
sao as classes especiais, seguidas por turmas comuns com apoio da Educagio Especial e
institui¢oes conveniadas. Ha ainda, em menor nimero, escolas especiais na rede estadual de
ensino e centros de apoio. Para atuar na Educacio Especial / Inclusiva, estio capacitados
2.849 professores. A formagao desses profissionais ¢ feita por meio dos planos de trabalhos
anuais elaborados pela equipe de assessoria de Educagiao Especial do Seduc, pelos centros
estaduais de apoio pedagodgico e pelos centros de formagao de professores de Mato Grosso.

1.1.2.2.25. UF: SANTA CATARINA (REGIAO sUL)

A area de Educacao Especial do Rio Grande do Sul, sob coordenagao da Fundagao
Catarinense de Educacio Especial (FCEE), é orientada pela Resolu¢io n® 1/96, que fixa
normas para a Educagio Especial no Sistema de Ensino de Santa Catarina. As politicas
publicas para inclusio de alunos portadores de necessidades especiais estao articuladas com o
MEC (em nivel federal), por meio da Secretaria de Educacao Especial do Estado (SEESP), e
com a Secretaria de Estado da Educacdo e do Desporto (em nivel estadual). As agdes publicas
de Educac¢ao Especial no estado sio norteadas pela proposta curricular do estado.
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A rede de ensino da cidade é composta por 6.054 escolas regulares, 05 escolas
especiais e 1.106 escolas inclusivas, totalizando 7.165. Nao ha dados a respeito de escolas que
oferecam acesso fisico as pessoas em cadeiras de rodas ou com dificuldade de locomogao.
Estao matriculados na rede publica 1.300.355 alunos, sendo 182.015 da Educa¢ao Infantil,
887.363 do Ensino Fundamental e 230.977 do Ensino Médio. Desse total, 6.192 sao alunos
com necessidades especiais matriculados, sendo 532 da Educagao Infantil, 5.493 do Ensino
Fundamental e 167 do Ensino Médio. A Educagao Especial conta com recursos no valor de
R$ 8.930.103,00 destinados a rede regular de ensino, a beneficiar 2.693 alunos. Para as
institui¢oes conveniadas, o estado vem cedendo alguns professores. Nessa proposta, 14.571
alunos estio sendo beneficiados.

As modalidades de atendimento aos alunos com necessidades especiais mais utilizadas
sao as instituicdes conveniadas, seguidas por salas de recursos para deficientes sensoriais, salas
de atendimento alternativas em municipios que nio dispéem desses tipos de servicos para
deficientes mentais e turmas comuns com apoio da Educagao Especial. Ha ainda, em menor
ndmero, escolas especiais. Para atuar na Educacio Especial / Inclusiva, estio capacitados
3.612 professores. A formagao desses profissionais ¢ feita por meio de cursos de extensao.

1.1.2.2.26. UF: RIO GRANDE DO SUL (REGIAO sUL)

A Educacao Especial do Rio Grande do Sul, sob coordena¢io da Divisao de Educacao
Especial da Secretaria de Estado de Educagdo, é orientada por uma legislacao especifica:
Conselho Federal resolu¢io n° 2, de 11/09/2001; CEEE patecer n® 441; e Lei Federal 9394 de
1996. As agoes publicas de Educacio Especial no estado sio norteadas pelas Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDB).

A rede de ensino é composta por 3.024 escolas regulares, 216 escolas especiais e 1.200
escolas inclusivas. De um total de 4.440, cerca de mil escolas oferecem acesso fisico as pessoas
em cadeiras de rodas ou com dificuldade de locomocgao. Estao matriculados 2.697.894 alunos
ditos ‘normais’, sendo 1.448.716 da Educacio Infantil; 847.504 do Ensino Fundamental e
401.674 do Ensino Médio. Dos 5.700 alunos com necessidades especiais matriculados, 1.700
sao da Educacio Infantil, 2.500 do Ensino Fundamental e 1.500 do Ensino Médio. A
Educacao Especial conta com recursos provenientes do Fundo Nacional de Desenvolvimento
Educacional (FNDE), do Salario Educacao, do Fundef e do Tesouro do Estado, beneficiando
cerca de 5.700 alunos da rede regular.

As modalidades de atendimento aos alunos com necessidades especiais mais utilizadas
sao as classes especiais, seguidas por turmas comuns com apoio da Educacao Especial e
escolas especiais. Ha ainda, em menor ndamero, instituicbes conveniadas. Para atuar na
Educa¢ao Especial / Inclusiva, estdo capacitados cerca de 1.200 professores e a formacio
desses profissionais ¢é feita por meio de cursos de especializagao.
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1.1.2.2.27. CIDADE: PORTO ALEGRE/RS (REGIAO sUL)

A Educacao Especial de Porto Alegre esta sob responsabilidade da Coordenagao do
Nivel de Educagio Especial da Secretaria de Educagio do municipio. A area tem como
fundamento a Lei Organica Municipal — artigos 179, 180 e 183. As politicas publicas para
inclusio de alunos com necessidades especiais contemplam: servigos de apoio, assessoria
especializada e estruturas e recursos para o acesso as escolas da rede de ensino. As acOes
publicas de Educacao Especial no municipio sio norteadas pelo Projeto Politico Pedagogico
da rede municipal de ensino, pela Constituinte Escolar de 1994 e pelas deliberagdes do
Orgamento Participativo da cidade.

A rede de ensino da cidade é composta por 88 escolas regulares e inclusivas e 04
especiais. Das 92 escolas, 12 possuem acesso fisico as pessoas em cadeiras de rodas ou com
dificuldade de locomogao. Além dessas, 82 escolas estio sofrendo reformas para acesso de
portadores de deficiéncias fisicas (11 delas com previsao de término até 2003 e 71 até 20006).
Estio matriculados 56.533 alunos, sendo 5.304 da Educaciao Infantil, 49.577 do Ensino
Fundamental e¢ 1.652 do Ensino Médio. Desse total, 918 alunos siao portadores de
necessidades especiais, sendo 34 matriculados na Educagiao Infantil e 884 no Ensino
Fundamental. O valor destinado a Educac¢ao Especial do municipio ¢ de aproximadamente R$
5.014.000,33, a beneficiar todos os alunos portadores de necessidades especiais da rede de
ensino. As modalidades de atendimento mais utilizadas com esses alunos sdo as turmas
comuns com apoio da Educa¢ao Especial, escolas especiais e as classes especiais. Ha, turmas
para alunos surdos em escolas de educagao de jovens e adultos. O municipio conta com 70
professores habilitados em Educa¢io Especial / Inclusiva. A formacio desses profissionais é
feita mensalmente por meio de cursos oferecidos pelo setor de Educacio Especial da
Secretaria de Educagdo. Inserido nessa proposta, esta o curso de Libras, oferecido para os
professores da rede municipal de ensino.

1.1.2.2.28. CIDADE: CURITIBA/PR (REGIAO sUL)

A Educagao Especial de Curitiba segue a legislacio do Conselho Estadual de
Educacao do Parana: ‘Diretrizes Estaduais para Educacao Inclusiva no Estado’. As politicas
publicas para inclusao de alunos com necessidades especiais incluem: a isen¢ao para alunos
com deficiéncia, garantindo o acesso as escolas e aos atendimentos especializados; construgao
de novas escolas adaptadas aos alunos com dificuldade de locomogao; parcerias com
instituicdes e escolas especializadas para o acompanhamento do aluno em processo de
inclusio no ensino regular; atendimentos nos Centros Municipais de Atendimento
Especializado, tais como avaliagao diagnodstica psicoeducacional, pedagogia especializada,
psicologia, reeducagdo visual e auditiva, fonoaudiologia e fisioterapia; capacitagao e
assessoramento aos profissionais das escolas da Rede Municipal de Ensino; e parceria com
orgaos e instituigoes afins para a promogao da escolarizacdo e profissionalizagao dos alunos
com deficiéncia. As agoes publicas de Educacao Especial no municipio sido norteadas pelas
Diretrizes Nacionais para Educagao Especial na Educacao Basica e nas Leis de Diretrizes e
Bases (LDB). Um unico 6rgao fica responsavel pela Educagao Especial na cidade.

A rede de ensino é composta por 154 escolas regulares e 02 especiais. Das 156 escolas,
152 possuem alunos com necessidade educacionais especiais e 30 possuem acesso fisico as
pessoas em cadeiras de rodas ou com dificuldade de locomoc¢ao. Estio matriculados 101.360
alunos, sendo 1.612 da Educacao Infantil ¢ 99.748 do Ensino Fundamental. Desse total, 280
alunos sao portadores de necessidades especiais matriculados no Ensino Fundamental. O
valor destinado a Educa¢ao Especial do estado busca beneficiar todos os alunos da rede
publica de ensino e os 364 provenientes das instituicOes conveniadas. As modalidades de
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atendimento aos alunos com necessidades especiais mais utilizadas sdo as classes especiais, as
turmas comuns com apoio da Educa¢io Especial, os centros municipais de atendimento
especializado e as salas de recursos. Ha ainda, em menor numero, as instituigdes conveniadas e
as escolas especiais da rede de ensino. O municipio conta com 314 professores habilitados em
Educacao Especial / Inclusiva. A formagao desses profissionais é feita por meio de cursos,
assessoramentos, palestras e encontros com profissionais das escolas, e em parceria com
institui¢oes e especialistas da area.

1.1.3. FORUM DE INCLUSAO

1.1.3.1. FORUM DE INCLUSAO: INDICATIVOS E CONCLUSOES DA
OFICINA E LISTA DE DISCUSSAO VIRTUAL SOBRE INCLUSAO

Como ja mencionado, realizou-se no Rio de Janeiro, em Marco de 2003, a Oficina
“Educacao Inclusiva no Brasil — Diagndstico Atual e Desafios para o Futuro”, promovida pelo Banco
Mundial em parceria com a Secretaria de Educagiao da Cidade do Rio de Janeiro / Instituto
Helena Antipoff, reunindo profissionais, de todo o pafs, que atuavam em diversas posi¢oes
no Governo e na sociedade civil. O evento teve como objetivo levantar e analisar dados e
experiéncias bem-sucedidas e / ou inovadoras na 4rea da Educacio Inclusiva.

Como a Oficina se restringiu a participagao de apenas 120 pessoas, o Banco Mundial
estendeu a discussao além dos limites do evento e estabeleceu uma lista pela Internet para este
fim, aberta a todos aqueles que quisessem contribuir com o desenvolvimento do tema. A
discussdo na lista estendeu-se por seis semanas cobrindo os seis temas debatidos durante a
Oficina: curriculo, acessibilidade, familia / comunidade, recursos humanos, material
pedagdgico & tecnologias assistivas, e politicas pﬁblicasz.

Com o intuito de enriquecer o presente estudo, propomo-nos na presente se¢ao, a
apresentar, de forma sintética, alguns destaques dentre os principais aspectos abordados pelos
participantes nas discussdes da Oficina e da lista pela Internet. Acreditamos que essas
informagoes ajudam a compor neste texto uma visio panoramica da educagio inclusiva em
nossa realidade. Apoiamo-nos, para elaborar este item, nos relatdtios iniciais e/ou finais dos
grupos de discussao, elaborados pelos coordenadores dos mesmos. Os destaques por nos
selecionados, contudo, ndo constituem uma sintese das discussoes dos temas, cuja leitura pode
ser feita no mesmo espaco da pagina do WB”.

Nao ha duvida que a implementacio da Educagao Inclusiva no sistema educacional
brasileiro ndo é uma tarefa simples. Trata-se de um enorme (porém, nio impossivel) desafio para o
professor garantir o aprendizado de alunos com deficiéncias on grandes dificuldades cognitivas, psicomotores e
sensoriais e psicoligicas, diversas dos demais alunos, no contexto das atividades rotineiras e do planejamento
para a turma com um todo."

> A discussio pela Internet ficou cada semana sob a coordenacio de um consultor, que também
coordenou o grupo de trabalho sobre este tema na Oficina, a saber: 1) Curriculo, Rosana Glat (com a
colaboracio de Eloiza da Silva G. de Oliveira); 2) Acessibilidade, Verdnica Camisdo; 3) Familia / Comunidade,
Lilia Pinto Martins; 4) Material Pedagégico & Tecnologias Assistivas, Elizabet Dias de S4; 5) Recursos Humanos,
Cristina Nassif; e 6) Politicas Publicas, Windyz Ferreira.

3 . C o~ s . ~ .,
Os trechos que constituem transcricao dos relatérios estio em 1tahco, no texto.

4 GLAT, Rosana & OLIVEIRA, S. G. de, Eloiza. Relatorio — Curriculo.
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Dois pontos foram bastante enfatizados nas falas dos participantes de todos os grupos
de discussdao, como alerta e critica a algumas experiéncias ditas “inclusivas”. O primeiro é que
inclusao académica nao ¢ o mesmo que inclusao social, e que a acessibilidade e a permanéncia do aluno especial
na escola regular nio garante a apropriacio de conbecimento ¢ a qualidade de ensino’. Embora alguns
participantes valorizassem os aspectos de desenvolvimento social, ha a preocupacao de que, se
a dimensao académica for minimizada em projetos de inclusio, os alunos que trocarem o
ensino especial pela escola regular terdo sua aprendizagem e aquisi¢do de conhecimentos
prejudicadas, o resultando em fracasso e evasao escolar.

O segundo ponto, também muito enfatizado, é que a Educagdo Inclusiva, embora
respaldada pela legislacio e considerada politica educacional prioritaria, ainda nao representa a
realidade cotidiana das escolas brasileiras.

Em relagao ao aspecto curricular, a modifica¢ao de paradigma exigida pela proposta de
inclusao, na visdo dos participantes, nao se refere apenas as adaptacdes feitas para acomodar
os alunos com deficiéncias ou demais necessidades especiais, mas implica, sim, em uma nova
forma de concepgio curricular, que tem que dar conta da diversidade do alunado da escola.
Independente da composi¢ao da turma, o professor deve ser capaz de preparar e coordenar as
atividades de sala de aula, imprimindo as mesmas uma dinamica mais compativel com a
realidade social, e menos enfadonha para os alunos. Nesta nova perspectiva curricular, que,
como ja mencionado, ainda nao faz parte da realidade cotidiana de nossas escolas, a énfase ¢ a
responsabilidade pela aprendizagem ¢ deslocada do aluno e dirigida para os procedimentos de ensind.

A maior barreira apontada, inimeras vezes, em todas as discussdes tematicas, ¢ que 0s
nossos professores nao foram preparados, tanto pedagogica como psicologicamente, para lidar
com alunos com diferentes necessidades individuais, sobretudo se essas envolvem deficiéncias
sensoriais ou psicomotoras, ou comprometimentos graves de ordem cognitiva,
comportamental e ou de comunicagao.

Ha, ainda, por parte de alguns profissionais, o receio de que Educacao Inclusiva acabe
se tornando uma forma de negar as necessidades educativas especiais especificas de cada
aluno. Por isso foi proposto que #do se fale emr “inclusao para todos” e sim “inclusao para cada um”, jd
que a individualizagdo do processo ensino-aprendizagem ¢ a base em que se constitui um curriculo inclusivo.
Considera-se importante reconbecer as caracteristicas e dificuldades individnats de cada aluno, para, entdo,
determinar que tipo de adaptaies sio necessdrias, ou nio, para ele aprenda’. O grande desafio, em nossa
opinido, ¢ justamente como efetuar uma avaliacdo individual que nao esteja “viciada” pelo
enfoque clinico-patolégico, ainda predominante nos setores responsaveis pela Educagio
Especial, em grande parte das redes escolares do pais.

Ficou bem marcado nas discussbes ao vivo durante a Oficina e on line pela Internet,
que a maioria dos profissionais acredita que o processo da inclusao tem uma amplitude que vai além da
insercio de alunos considerados especiais na classe regular, ¢ de adaptagies pontuais na estrutura curricular’.
Inclusio implica em um envolvimento de toda a escola e de seus gestores, um
redimensionamento de seu projeto politico pedagdgico, e, sobretudo, do compromisso
politico de uma re-estruturagao das prioridades do sistema escolar (municipal, estadual, federal
ou privado) do qual a escola faz parte, para que ela tenha as condi¢Oes materiais e humanas
necessarias para empreender essa transformacao.

> Idem nota n° 3.

6 o
Idem nota n° 3.

7 o
Idem nota n° 3.

8
Idem nota n° 3.
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No Brasil, a dificuldade de implementagdo de propostas relacionados aos portadores
de necessidades especiais nao sé na area educacional, mas também nos campos do emprego e
direitos, de modo geral, reflete uma perspectiva assistencialista predominante que, apesar de
todas as leis, ainda depende muito de iniciativas e disposi¢oes individuais. Sobretudo no que
diz respeito a acessibilidade e democratizagio do acesso ao conhecimento, as barreiras ainda
sao, para a maioria das pessoas com deficiéncias, principalmente as que vivem longe dos
grandes centros, atualmente, instransponiveis.

Como apontado na discussio sobre acessibilidade’, #ao haverd inclusio de fato, se
contarmos apenas com a dedicagao e a boa vontade dos professores e funciondrios das escolas, ainda que esses se
desdobrem para que ela aconteca. E preciso que a infra-estrutura dos ambientes de ensino seja coerente com os
principios de inclusio, e espelbe o respeito a estes alunos, através do cuidado com instalagoes, tecnologia e
equipamentos aptos a recebé-los sem restricoes, num meio ambiente atento as diferengas.

Desde a década de 90 sabe-se que adaptagdes que dizem respeito a acessibilidade
deveriam seguir o paradigma do desenbo universal, ou seja, os ambientes, os meios de transportes e
as adaptagdes de modo geral, deveriam, a partir de entdao, serem projetados para todos, e nao
apenas para pessoas portadoras de alguma deficiéncia. No entanto, verifica-se que,
infelizmente, ndo ¢é isto que esta acontecendo no Brasil, pois, com raras excegdes, as obras
iniciadas entre o final dos anos 80 e inicio dos anos 90 ndo tém qualquer vestigio de
acessibilidade e / ou possibilidade de adaptagio somatéria. Um exemplo corriqueiro apontado
¢ a dificuldade de um usuario de cadeira de rodas em acessar caixas eletronicas ou Banco 24
horas.

A midia, que em outras sociedades tem sido um veiculo importante de disseminacdo
de direitos e engajamento politico de pessoas com deficiéncias, aqui, via de regra, aborda o
deficiente apenas sob dois aspectos: aquele que precisa de ajuda, de uma colaboracdo soliddaria, on aquele
que ¢ sensacional. Assim, a populacio de pessoas com deficiéncia sofre com a “inacessibilidade do mundo da
edncagao, da informagao, do lazer, do trabalho e das Leis, onde estio assegurados todos os seus direitos como
cidadios™"".

O desenvolvimento de uma nova organizagao espacial, envolvendo aspectos culturais
e sociais, ainda esta longe de ser alcancada em nosso pafs. Ha poucas pesquisas na area de
acessibilidade e estas sao divulgadas quase que exclusivamente no meio académico- cientifico,
nao estando disponiveis para as institui¢oes que desejem adaptar seus espagos tornando-os
inclusivos.

Observam-se, também, iniciativas desarticuladas e falta de comunicacio entre as
Secretarias de Governo, que se refletem em perda de tempo, verba e qualidade, referentes a
implantacdo da acessibilidade. As barreiras urbanas e a falta de transporte publico adequado,
dificultam, sobremaneira, a viabiliza¢ao da inclusdo escolar, independente das politicas e acoes
de incentivo oriundas do setor educacional. Em outras palavras, os fatores de inclusao
internos a escola devem estar inseridos no projeto da mesma, mas temos que considerar que o
entorno, a forma de se chegar a essa escola — calgadas, transporte publico, etc. — geralmente
nao acontece de forma adequada.

’ CAMISAO, Veronica. Relatério — Acessibilidade.

10
Idem nota n° 8.
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O Brasil ainda apresenta um indice minimo de acessibilidade digital, adaptagdes de
material didatico e livre acesso a0s meios de comunicacio. E especialmente frustrante para
pessoas com deficiéncias a impossibilidade de acessar os contetdos disponibilizados na
Internet, pelas institui¢oes de ensino.

Quanto ao desconhecimento, por parte dos profissionais e gestores, em relacio aos
equipamentos e tecnologias — “tecnologias assistivas’” — necessarios para facilitar o processo de
inclusao de alunos com deficiéncia, argumentou-se que uma das causas é o fato de os alunos
virem sendo atendidos a parte, em instituicdes especializadas. A medida que esses alunos
estejam em toda parte, as suas necessidades serdo reconhecidas e incorporadas as demais
demandas.

De fato, no Brasil o uso das tecnologias assistivas ¢ recente, e embora esteja em
processo ascendente de difusdo, ainda ¢ pouco acessivel para a maioria da populagiao de
pessoas com deficiéncias. Entre estas, uma das mais conhecidas no Brasil, apontadas no grupo
de discussao é a propria Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, apesar de haverem distintas
opinides sobre as formas de interagao com os surdos e os diferentes modos de abordagem.
Observa-se, porém, que nao tem havido muito cuidado na forma em que os alunos surdos
estao sendo inseridos na classe regular em grande parte das redes escolares. Por exemplo, nem
sempre os professores sdo capacitados e /ou otientados para valorizarem o material visnal, a
comunicagdo gestual, a exploragio de simbologia e de habilidades associadas aos aspectos lidicos, como jogos
pedagdgicos, atividades teatrais, bringuedos e brincadeiras, como estratégias de aprendizagem'.

Ainda sdo muito raros os intérpretes em LIBRAS disponiveis para atendimento ao
sistema escolar, sendo imprescindivel investimento na formac¢ao de mais intérpretes em todas
as regides do Brasil, com um dos pré-requisitos para inclusao de alunos surdos nas classes
regulares. Muito importante, também, para que ocorra inclusao ¢ a difusdo desse aprendizado
entre os professores e os colegas ouvintes.

As ferramentas de aprendizagem para alunos cegos mais comuns no Brasil ainda sdo as
maquinas de escrever em Braille, e mais recentemente o computador e outros meios
informaticos. No entanto, como apontado, fora dos grandes centros urbanos, nao existem
laboratdrios de informitica com computadores e softwares especiats, assim como dispositivos de acessibilidade
que favorecam o desempenho autinomo de alunos com dificnldades fisicas, sensoriais ¢ on cognitivas. E,
mesmo nas cidades esses recursos sao de uso restrito, atendendo apenas a uma infima parcela
da populagiao de potenciais usuarios. Destaca-se, ainda, sao muito poucas as universidades
brasileiras que dispoe de laboratorios de informatica ou outros recursos adaptados.

A producdo de material pedagdgico especifico, a adaptagio do mobiliario e do
ambiente fisico, as proteses e os servicos de apoio, entre outros, foram indicados como
modalidades de tecnologias assistivas para os diversos tipos de deficiéncia, que também sao
muito pouco encontradas no pafs.

1 SA, D. de Elizabet. Relatério — Matetial Pedagogico & Tecnologias Assistivas.

12 1dem nota n® 10.
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E interessante observar que, na opinido dos participantes deste férum, a inclusio do
aluno na escola se dd, essencialmente, pela mudanga de atitudes e nao apenas pela disponibilidade de recursos
tecnoldgicos on de condices especiais. Isso porque a maioria das escolas supera as dificuldades por meio da
criatividade, improvisacio e compromisso dos profissionais que nela atmam”. O que se observa é a
confec¢ao ou elaboragio do material pedagogico pelos professores, de forma artesanal,
simples, no entanto, eficiente. Esta, talvez, seja uma agao que possa ser divulgada e incentivada
em todas as redes escolares.

Além das questoes referentes as adaptagoes curriculares, recursos e acessibilidade, na
visdo dos profissionais participantes do férum de discussao a inclusao social e educacional de
pessoas com deficiéncias s6 sera concretizada partir de uma interagao estreita entre escola e
comunidade, que favoreca a refroalimentagio do sistema inclusivo, de tal modo que a escola possa influir
na comunidade, gerando um efeito multiplicador através suas agoes, ao mesmo tempo em que pode ser
modificada pela comunidade™.

Ja existem algumas experiéncias bem sucedidas de parcerias entre as escolas e
organizagoes nao-governamentais, além de empresas publicas e privadas. No que diz respeito
as ONGs, o Brasil tem uma boa safra de as experiéncias inovadoras e exitosas, entre elas, as que
representanm o movimento de vida independente, com agoes voltadas para o modelo de “suporte entre pares”, o
que pode ser aplicado em cursos de formagao de recursos humanos e nas praticas escolares, em grupos de alunos
ou familiares®.

Do lado da familia, de modo geral, os pais de alunos com deficiéncias se ressentem da
cobranga feita pelas escolas regulares para que seus filhos sejam mantidos. Muitas familias que
desistem de manter seus filhos em escolas regulares, pois, além de lutar por esse direito, tém que manter uma
freqiiéncia constante na instituicdo escolar e, muitas veges, fornecer todo o suporte a escola (“correr atrds do
diretor, da orientadora, dos professores, dos alunos, dos pais dos outros alunos, apoiar o professor na produgao
de material pedagdgico, ajudar nas festinhas, acompanbar os passeios” etc...) Também foi destacado nos debates
que a relacao dessas familias com a escola compreende, muitas veges, um doloroso processo de escuta de queixas
escolares sobre a aprendizagem e as atitudes dos filhos. Isto em nada enriquece a “estima familiar”, muitas
vezes ji combalida pelo fato de ter um membro “especial™.

Por outro lado, na medida em que, embora timidamente, mais familias brasileiras
comec¢am a reivindicar o sex direito constitucional de matricular os filhos na escola regular, exigindo que
a mesma garanta seu aprendizado, de uma certa forma, tem-se acirrado os conflitos com as
escolas, pois, estas, sobretudo na rede particular, alegando nao ter condi¢oes de receber alunos
com deficiéncias, criam toda a sorte de dificuldades. “Muitas escolas regulares tomam a atitude de
que, ao aceitar um aluno com deficiéncia, estao fagendo “um favor” e nao vém com um direito dele, uma meta
de cidadania. As prdprias familias sio tidas, nesse caso, como “problemas” da escola".

Neste sentido, as barreiras atitudinais foram consideradas pelo grupo de discussiao
como o elemento mais forte na formagao de resisténcias para o processo de construgao da
Escola Inclusiva no Brasil.

5 Idem nota n° 10.
" MARTINS, P. Lilian. Relatério — Familia/ Comunidade.
1 Idem nota n°® 13.
' Idem nota n° 13.

7 1dem nota n° 13.
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Como ja mencionado, a importancia de se aprimorar o processo de formagio de
recursos humanos para Educacdo Inclusiva, pode ser considerada, sem nenhuma duavida, o
aspecto mais presente em todas as discussoes, mesmo as que nao eram diretamente
relacionadas ao tema. Assim, considera-se que formacio do “educador inclusivo” deve ser
uma agao prevista e garantida pelas politicas publicas.

No Brasil existe a coexisténcia de dois paradigmas: o da integragdao e o da inclusio. O
modelo de integragdo demanda um sistema de servigos, uma rede de recursos centrada no
individuo, ao passo que o modelo de inclusao requer um sistema de suportes, uma rede de
apoio, caracterizando uma interven¢dao no proprio sistema. Pelo que foi percebido, o modelo
de integracdo, ainda é o prevalente, mesmo que tenha recebido a nova denominagio de
“inclusao”.

Embora a maior parte dos sistemas escolares invistam na capacitagao docente, esta
ainda ndo atende as necessidades da escola inclusiva. Formacao basica (nos cursos de
preparacao de professores) em Educagao Inclusiva ainda € rara, e a formagao continuada ainda
nio atende as demandas imediatas dos professores. Nos nossos cursos de formacio /
Capacitagao wuma pritica muito comum, ainda, ¢ pensar o conbecimento, a formagao como alguma coisa gue se
dd de cima para baixo, do mais competente para o menos competente. E, geralmente, a cada gestio propie-se
uma nova pritica, um novo modelo, um novo referencial tedrico como solugies para todo e qualguer problema,
“pedindo”, “solicitando”, para nao dizer, “impondo” ao professor o abandono de suas priticas e crengas
anteriores — como se tudo o que ele soubesse nada representasse, como se a construgao de sua historia de vida
pessoal e profissional nao fossem importantes'™.

Permeando o todo o debate sobre Educagao Inclusiva no Brasil, as politicas publicas
aparecem como um “pano de fundo” que pode propiciar ou interditar a inclusio. Durante o
processo de discussdo, tanto na Oficina, quanto na lista pela Internet, este tema esteve
presente — as vezes de forma tangencial, as vezes de maneira aprofundada. Sem pretender
aprofundar esse aspecto que ja foi analisado no Capitulo 2 deste estudo, ndo se tem como
negar que no Brasil ainda hd um grande hiato entre as politicas publicas definidas em leis e
diretrizes, e as condi¢des reais de sua implementacao no cotidiano das escolas.

Um dos fatores', assinalados como impeditivo da implementagio dessas politicas é a
falta de financiamento sistematico para pesquisas vinculadas aos programas de
desenvolvimento de um sistema educacional inclusivo. Consequentemente, as experiéncias
escolares inclusivas, como muitas das relatadas no presente estudo, se dio de forma empirica,
na base do ensaio-e-erro, nio sendo sistematicamente avaliadas nem, muito menos, difundidas
para aproveitamento por outras redes escolares.

As préprias parcerias com ONGs / institui¢des filantropicas que possuem
experiéncias educacionais de sucesso e competéncias especificas na luta contra o fracasso
escolar de alunos de grupos vulneraveis, nem sempre estio vinculadas aos programas de
desenvolvimento de um sistema educacional inclusivo, e se ddo, na maioria dos casos, através
de contatos pessoais e nao institucionais, propriamente ditos.

18 NASSIF, Cristina. Relatério — Recursos Humanos.

" FERREIRA, Windyz. Relatério — Politicas Publicas.
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Finalizando, no ambito dos Programas de Educac¢io Inclusiva, os elementos do férum
de discussido enfatizaram, como pontos primordiais:

= Elaborar uma politica de servicos publicos para responderem as necessidades
educativas especiais de todos os estudantes, incluindo aqueles que tém deficiéncia.

= Incorporar aos programas publicos ja existentes nas escolas — Projeto Politico
Pedagégico, Plano de Desenvolvimento da Escola, e outros — o principio da
inclusio.

= Desenvolver instrumentos de monitoramento sistematicos (indicadores) dos
programas implantados e realizar pesquisas qualitativas e quantitativas que:

* oferecam evidéncias realisticas (concretas) acerca dos resultados dos programas
implantados com vistas a andlise/revisio e modificagio dos programas e,

* identifiquem experiéncias de sucesso a fim de dissemina-las e replica-las,
alimentando o sistema educacional no processo de avaliacio da efetividade da
politica.

= Criar formas de participagdo das comunidades escolares — professores, alunos,
gestores, técnicos e, também, as familias na construciao dos planos estratégicos de
acdo para tornar as suas escolas mais inclusivas, valorizando e utilizando os recursos
ja existentes na escola.

= Desenvolver planos estratégicos de agdo nos programas, que acontecam dentro das
escolas, levando em conta as particularidades contextuais.

= Criar programas de capacitagao de recursos humanos que incluam a formacao de
professores dentro da realidade das escolas e na sala de aula regular do sistema de
ensino.

® Disseminar na rede publica, materiais produzidos pelo Governo Federal, Estadual e
Municipal da area de educacio de alunos com deficiéncia, e nas escolas /
institui¢oes especiais disseminar os materiais produzidos pela area da Educagao
Basica.

* Disseminar na rede puiblica (municipal e /ou estadual) experiéncias bem sucedidas
de trabalho académico com alunos com risco de fracasso e evasio.

1.1.4. DINAMICAS ESCOLARES DE EDUCACAO INCLUSIVA

1.1.4.1. ESCUTA DO PROFESSOR: SONDAGEM SOBRE O PROCESSO DE
INCLUSAO NO COTIDIANO ESCOLAR

Visando a investigar como esta se dando a implementa¢ao das praticas inclusivas no
cotidiano das institui¢oes escolares, uma das agdes da presente pesquisa constitui-se na
aplicacao de um questionario a 121 educadores em exercicio em escolas regulares das redes
publicas ou privadas de diversos municipios do Estado do Rio de Janeiro. Privilegiamos a
visao dos proprios professores e demais profissionais atuando na escola, ja que esses sao
principais agentes do processo, e por estarem inseridos no cotidiano escolar nos propiciam um
retrato fiel da realidade, muitas vezes mascarado ou diluido na descri¢iao de politicas publicas
ou planos de agao institucionais.
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1.1.4.1.1. GRUPO DEAMOSTRA

Todos os sujeitos que participaram do estudo, além de estarem, no momento, em
exercicio na rede escolar, sio alunos dos cursos de graduacio em Pedagogia de duas
universidades, uma publica, localizada na Cidade do Rio de Janeiro, a Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UER]J), e outra privada, localizada no Municipio de Duque de Caxias, na
Baixada Fluminense, a Universidade Unigranrio.

Os 121 professores que responderam ao questionario, atuam em diferentes escolas, na
sua grande maioria da rede publica, de 14 municipios: Belford Roxo, Duque de Caxias, Itaguaf,
Maggé, Marica, Mesquita, Niterdi, Nova Friburgo, Nova Iguacu, Petrépolis, Queimados, Rio de
Janeiro, Sio Gongalo e Sio Joao de Meriti.

Os professores participantes da amostra, conforme mostra a Figura 1, atuam em todos
os niveis de ensino, distribuindo-se da seguinte forma: 34% na Educagdo Infantil (incluindo-se
classe de alfabetizacdo); 25% nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1* a 4 série); 6% no
Segundo Segmento do Ensino Fundamental (5% a 8 série); 3% no Ensino médio; e 32%,
apesar de serem professores, desempenham, no momento, outras atividades na escola

(fungdes administrativas e coordenadores pedagégicos)™.

Participantes
32% 34%

3%

6% 25%
O Edu. Infantil M 1° a 4° série
[05° a 8° série O Ens. Médio
H Outros
Figura 1

1.1.4.1.2. ANALISE DOS DADOS

A primeira parte do questionario visava determinar a existéncia ou nao de alunos com
necessidades educativas especiais incluidos na escola em que o sujeito atuava, e quais os tipos
de necessidades especiais presentes na escola.

Questao 1

A sua escola de tem alunos com necessidades especiais incluidos em classe regular de
ensino?

20 - N
Alguns acumulam docéncia com outras funcdes.
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Questio 2

Caso tenha alunos com necessidades especiais matriculados na classe regular, marque

abaixo os tipos de necessidades presentes na escola:

) Deficiéncia mental

) Deficiéncia auditiva

) Deficiéncia visual

) Deficiéncia fisica

) Deficiéncia multipla

) Transtorno severo de comportamento
) Altas habilidades

) Outros

AN AN AN AN AN AN AN N

Como indicado na Figura 2, 72% dos informantes disseram que em suas escolas ha
alunos com algum tipo de necessidade especial incluidos na classe regular’'; 20% responderam
que nao ha alunos com necessidades especiais em sua escola; ¢ 8% que os alunos com
necessidades especiais de suas escolas sao atendidos apenas na classe especial.

8%
20%

Inclusdo em Rede Regular de Ensino

mSim @ N&o [JOutra Opgao

Figura 2

No que concerne a distribuicdo das diferentes necessidades especiais do alunado,
observa-se, na Figura 3, que 25% sao portadores de deficiéncia mental (DM), 22% de
deficiéncia fisica (DF), 18% de transtornos severos do comportamento (TSC). 16% de
deficiéncia auditiva (DA), 7% de deficiéncia visual, 4% de deficiéncias mualtiplas, 1% de altas
habilidades (AH) e 7% de demais necessidades especiais ou indefinidos™.

7% 1% 7%

4%

—

16%

18%

Distribuicdo das Necessidades Especiais

ODM mDF OTSC ODA mDmul. @DV mPAH OOutros

Figura 3

21 s " L .
Em algumas das escolas, dependendo do municipio, co-existiam as duas situacGes: classes especiais e

alunos com necessidades especiais incluidos nas classes regulares.

2 . . N
Em alguns casos os respondentes colocaram que tinha alunos especiais em sua escola, mas nio

sabiam determinar o diagnostico.
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A seguir, foi investigada a existéncia de servigos ou apoio especializado na escola para
acompanhar alunos com necessidades especiais incluidos.

Questio 3

A sua escola recebe algum servigo de apoio da Educagao Especial?

Pelo que mostra a Figura 4, 53% dos participantes responderam que em suas escolas
nao ha qualquer apoio da Educagiao Especial para os alunos incluidos e seus professores, 33%
recebem em suas escolas algum tipo de apoio especializado (incluindo sala de recursos,
professores itinerantes ou supervisao) e 14 % (outras respostas) reclamou da ineficiéncia do
apoio recebido ou encontra-se em outra situagao nao especificada no questionario.

Servigo de apoio da Educagao Especial

14%

53%
33%

m Nao recebe apoio especializado
W Recebe apoio especializado
O Outras Respostas

Figura 4

Vale ressaltar, ainda, que do total de escolas em que ha alunos com necessidades
especiais incluidos em classe regular, apenas 45% recebe apoio especializado, enquanto que
em 55% dos casos, segundo os informantes, os alunos foram incluidos sem qualquer suporte
ou acompanhamento.

A seguir, foi perguntado sobre as adaptagoes curriculares para atendimento desses
alunos.

Questio 4

4) Foi feita alguma adaptagao curricular nas salas de aula?

( )sim ( )nio. Como e quem as realizar?
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Chamou atengdo, como indicado na Figura 5, que 73% das escolas que incluem alunos
especiais em suas classes regulares, nao efetivaram qualquer adaptagdo curricular para atende-
los. Entre as escolas (17%) em que alguma adaptagao curricular foi feita, a grande maioria dos
participantes informou que essas sao desenvolvidas pelos proprios professores da classe,
através de troca de experiéncia entre os colegas; foi também bastante freqiiente a queixa da
falta de conhecimento do professor em como fazer adaptagdes curriculares. Dez por cento
dos participantes niao respondeu a esta questdo ou descreveu outras situagdes nao pertinentes
a0 contexto.

Adaptacoes
10% 17%
@ Com adaptagdes
W Sem adaptagdes
O Outros
73%
Figura 5

Deve-se ressaltar, ainda, que mesmo nas escolas em que, segundo os professores, sao
feitas adaptagdes curriculares para atender aos alunos especiais incluidos (17% das escolas
inclusivas) estas nem sempre sao de natureza curricular propriamente dita, ja que ao analisar as
respostas verificamos que muitos participantes citaram adapta¢oes de acessibilidade como
construc¢do de rampas, mudanga da sala de aula para o 1° andar, e outras.

Na parte final do questionario foram feitas duas perguntas abertas sobre as principais
dificuldades enfrentadas pelos professores face a inclusao, bem como pelos alunos (com e sem
necessidades especiais) no cotidiano da classe inclusiva.

Questio 5

Quais as maiores dificuldades enfrentadas pelos professores com a inclusao de alunos
com necessidades especiais?

Questio 6

Quais as maiores dificuldades enfrentadas pelos alunos com e sem necessidades
especiais no cotidiano escolar?

Entre as dificuldades apontadas pelos educadores para o desenvolvimento de um
trabalho de educacio inclusiva®™, a mais citada, por 54% dos respondentes, foi o seu
desprepatro / falta de capacitagio profissional para receber alunos com necessidades especiais
em classes regulares. Segue-se a isso, com 34% das respostas, dificuldades da ordem de
acessibilidade, como falta de mobiliario e material didatico adaptado. A caréncia de orientagao
pedagdgica especializada, adaptacbes curriculares, e o numero excessivo de alunos na classe
foram, também, bastante citadas com, respectivamente, 24%, 21% e 19% das respostas. Além

23 <rse - . . .
Virios participantes citaram mais de uma dificuldade.
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dessas, varias outras dificuldades foram mencionadas, como, por exemplo, desmotiva¢ao para
trabalhar com essa clientela (6%), dificuldades para avaliacio do desempenho do aluno (0,5%),
cobranga dos pais (0,3%).

Quanto aos alunos, os educadores consideram que as suas maiores dificuldades no
processo de inclusio escolar estio na esfera da socializacio (31%), incluindo-se aqui tanto
dificuldades dos alunos especiais se integrarem na turma, quanto dos outros os aceitarem; nos
problemas oriundos da falta de acessibilidade do prédio da escola bem como do transporte

escolar e publico (25%); e no preconceito dos profissionais da escola, pais ¢ / ou outros
alunos (13%).

Dificuldades Declaradas
Professores

N° %

Capacitagao Profissional | 66 | 54%

Acessibilidade/mobilidrio;
Material didatico

42 | 34%

Orientacdo Pedagégica| 29 | 24%

Adaptacao curricular| 26 | 21%

Superlotacdo de alunos| 23 | 19%

Desmotivacao| 07 | 0,6%
Cobranga dos pais | 02 | 0,2%
outras| 22 | 18%

Dificuldades Declaradas NP %
Alunos
Dlﬁculdade paraal so | 340,
socializacao
Acessibilidade/edificagio; 31 | 259
transporte
Preconceito| 15 13%

1.1.4.1.3. CONCLUSOES

Esta pesquisa teve como objeto um questionario aplicado em 121 professores visando
averiguar como esta acontecendo, na pratica cotidiana escolar, o processo de inclusio de
alunos com necessidades especiais em turmas regulares. Embora representativa, abrangendo
todos os niveis de ensino e escolas tanto da rede publica quanto privada, tratou-se de uma
pequena amostra, circunscrita a escolas de 14 municipios relativamente proximos as regides
metropolitanas do Estado do Rio de Janeiro. Assim sendo, os dados obtidos devem ser
considerados como indicativos e comparados com resultados de outros estudos e pesquisas
mais abrangentes.
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De imediato chamou atengdo que apesar de 72% dos professores afirmarem que em
suas escolas ha alunos com necessidades especiais incluidos em classes regulares, em mais da
metade dessas escolas ndo ha qualquer apoio especializado para auxiliar o professor da classe
regular nesta tarefa, ¢ em grande parte das escolas em que hd esse apoio é considerado
insuficiente para a demanda do professor.

Constatamos, também, que na maioria dessas escolas com proposta inclusiva,
aparentemente, nao sao feitas quaisquer adaptagoes curriculares para atender as necessidades
especiais dos alunos, mesmo nos casos em que estas sao recomendadas. Quando adaptacoes
curriculares sdo feitas, de modo geral, ficam a cargo dos préprios professores que, sem
capacitagdo adequada ou supervisio, buscam entre os proprios colegas formas criativas,
porém, nem sempre eficazes, de promover a aprendizagem desses alunos especiais.

De fato, os professores apontaram como a maior dificuldade que sentem em
implementar a proposta de educacio inclusiva, sua falta de preparo, tanto a nivel de formagao
basica quanto continuada, para atender em salas de aula superlotadas e sem adaptagdes
estruturais, de mobilidrio e de recursos pedagdgicos, alunos com problemas de aceitagao social
e processos e capacidades de aprendizagem diversificados e, freqiientemente, divergentes do
resto da turma.

Os resultados deste estudo sao significativos por apresentarem a visao dos professores,
0s principais atores — junto com os proprios alunos — no cenario cotidiano escolar. E apontam
para a prioridade de se prover as escolas com recursos humanos e materiais adequados para
que a inclusio seja efetivada com real aproveitamento académico e social para os alunos.

1.1.4.2. EXPERIENCIAS DE INCLUSAO

1.1.4.2.1. RELATOS DE EXPERIENCIAS DOS MUNICIPIOS E ESTADOS

Como preparagao para a Oficina “Educagio Inclusiva no Brasil — Diagnostico Atual e
Desatfios para o Futuro”, realizada em margo de 2003 pelo Banco Mundial, em parceria com a
Secretaria de Educac¢ao da Cidade do Rio de Janeiro, foram enviados questionarios, conforme
mencionado na sec¢ao Perfi/ Regional da Educacio Inclusiva no Brasil (2.2 do presente relatorio)
para Secretarias de Educa¢ao de Estados e Municipios de todo o pais, solicitando, entre outras
informagdes, que relatassem experiéncias bem sucedidas e /ou inovadoras de Educacao
Inclusiva™.

Podemos classificar as experiéncias relatadas em seis tipos:

1. as que tomaram como critério o numero de alunos com necessidades especiais
incluidos;

2. experiéncias isoladas de inclusao (aluno especial inserido na rede) sem especificagao
do trabalho realizado;

3. experiéncias isoladas de inclusio (aluno especial inserido na rede), com
especificagao do tipo de trabalho e apoio oferecidos;

A partir dessas informagdes, foram selecionados os estudo de casos que foram, posteriormente,
apresentados na Oficina. Também foi enviado um questionario as ONGs, profissionais, familia ¢ comunidade,
cujos depoimentos nio foram incorporados a esse texto que visa caracterizar acdes desenvolvidas nas instituicdes
escolares nos sistemas de ensino.
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4. capacitagao e sensibilizacio dos profissionais e/ou da comunidade escolar para a
inclusio;

5. experiéncias referentes a politicas de inclusdo e assessorias a profissionais ou
escolas;

6. desenvolvimento de pesquisas e produgao de material.

1.1.4.2.1.1 EXPERIENCIAS~QUE SE REFEREM AO NUMERO DE ALUNOS
INCLUIDOS, MAS QUE NAO APRESENTAM OUTROS DADOS SOBRE O
TRABALHO DESENVOLVIDO

O Estado do Amapa citou a experiéncia de uma escola estadual, apresentada como
“pioneira”, que desenvolve “um dtimo trabalho de incluso, pois tem o maior niimero de alunos especiais”.

O Estado de Sao Paulo apresentou duas experiéncias realizadas por Diretorias de
Ensino, descritas como “inclusio de alunos com necessidades especiais (deficiéncias anditiva, visual, mental
¢ fisica), freqiientando classe comumr com on sem apoio de recurso especializado (sala de recurso)”.

O Estado do Amapa destacou a experiéncia realizada em uma escola estadual que, na
area de Informatica Educativa, ha “79 alunos com necessidades educacionais especiais em classe especial e
incluidos (déficit intelectnal e visual), porém com apenas 05 micros para atendimento de todos os alunos da
escold”.

O Municipio de Porto Alegre, Rio Grande do Sul, apresentou a experiéncia de duas
escolas municipais. A primeira possui um aluno cego e trés alunos com visao sub-normal
estudando em classes regulares; a segunda tem cinco criangas com necessidades educativas
especiais (sem indicacdo de série, ou tipo de deficiéncia).

O Municipio de Belo Horizonte, em Minas Gerais informou sobre a inclusio de um
aluno cego de quatro anos de idade em uma escola municipal de Educacao Infantil, “gue mexen
com a estrutura da escola na busca de acolher o aluno”.

11.42.1.2  EXPERIENCIAS ISOLADAS DE INCLUSAO (ALUNO INSERIDO
NA REDE), SEM ESPECIFICACAO DO TRABALHO REALIZADO

O Estado do Ceara apresentou duas experiéncias em escolas de Ensino Fundamental e
Médio. Na primeira, uma aluna com paralisia cerebral que cursa a 8" série, “executa suas
atividades no computador, participa dos eventos da escola e recebe ajuda dos colegas guando necessdrio. E muito
bem aceita pelos amigos da sala de anld”. A outra experiéncia se refere a um aluno com Sindrome
de Down incluido na 5* série do Ensino Regular, que “participa de todos os eventos da escola, tem
acompanhamento pedagdgico na sala de apoio pedagigico especifico”.

No Rio de Janeiro, foi apresentada a experiéncia de um aluno que tem diplegia,
decorrente de hidrocefalia, “incluido desde 1998 em classe comum de 4* série”, houve
resisténcia por ocasido do seu ingresso na rede regular, mas as a¢oes da equipe de Educagao
Especial “garantiram sua permanéncia, com éxito, neste espago escolar”.

Minas Gerais apresentou o caso de um aluno surdo que estuda em uma escola
municipal desde 2001, quando ingressou na 1% série. “Atualmente o aluno estd na 3° série e nestes trés
anos de convivéncia a escola se mobilizou para aprender a lingna de sinais e descobrir meios de mediar a
aprendizagem do aluno. Para felicidade da escola e do aluno ocorreu uma boa insercio do aluno na dindmica
da escola e sua presena desperton o lado mais soliddrio de todos” .
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Do municipio de Jodo Pessoa, Paraiba, foram apresentadas duas escolas municipais
como exemplo de inclusio bem sucedida e / ou inovadora. A primeira, em 1997, “comecon
receber alunos considerados deficientes, quando uma professora do quadro colocou-se disponivel para trabalbar
com essa clienteld’. Atualmente, a escola possul trinta alunos surdos matriculados em classes
regulares de 2* a 8" série, acompanhados por intérpretes na propria sala de aula. Os professores
Pplanejam suas atividades com o intérprete, participam de Cursos de Formagao Continuada, interessados
aprender a Lingua Brasileira de Sinais IIBRAS, e os alunos surdos estio integrados em atividades
pedagdgicas e sociais realiadas no cotidiano escolar.

A segunda escola, também municipal, que dispoe de classes especiais e salas de
recursos para atendimento de alunos, em sua maioria com deficiéncia mental, vai
gradativamente inserindo esses alunos no ensino regular. “A medida gue o aluno vai desenvolvends a
socializagdo e aprendizagem, o mesmo € incluido na sala regular, obedecendo as adaptagoes curricnlares”. Os
professores participam dos Cursos de Formagio Continuada, e recebem acompanhamento
pedagdgico através de profissionais da Coordenadoria de Educagao Especial do Municipio em
conjunto com a Secretaria de Estado de Educagao e o Ministério de Educagao.

O Municipio de Fortaleza apresentou o caso de inclusao de uma aluna de 12 anos em
uma escola municipal, em 1999, cursando a 3" série e que tinha diagnéstico de “E.E.G. digital
revela surtos de ondas lentas em todo hemisfério esquerdo.” A aluna foi recebida na escola e a
professora “empenhon-se em organizar atividades, objetivando estimular a superagao do nivel cognitivo
prejudicado pela situagao especifica. A assiduidade e disposicao da aluna foram importantes para que no espago
de um ano alcangasse éxito em sua escolaridade, sendo promovida a 4° série”.

Outra experiéncia em escola municipal de Fortaleza foi a inclusio de um aluno com 16
anos, portador de Sindrome de Down, que apresentava muitas dificuldades de ordem
cognitiva, ja tendo repetido a 2* série. A professora desenvolveu com esse aluno “alguns
trabalbos pedagdgicos que o fizeram progredir. Certamente, foi uma longa e desafiante caminbhada, mas pode-se
perceber o quanto foi vdlido todo o trabalbo com suporte psicopedagdgeio realizado”. No entanto, tal
experiencia “ndo teve continuidade porque os pais o matricularam na APAE”.

Ainda em Fortaleza, uma escola municipal criou um projeto denominado Crianga
Cidadd, com o propoésito de reunir todas as criangas com dificuldades de aprendizagem e
realizar um trabalho de inclusio escolar. Nessa experiéncia houve grande mobilizagio no
bairro tendo se apresentado duas criangas: uma delas, que mostrou ser portadora de altas
habilidades, “revelon sobremaneira sua perspicdcia no laboratdrio de informitica e aprimororamento de suas
habilidades lingiifsticas”. Outra, com Sindrome de Down e comprometimento cardiaco, “gue antes
rejeitava o ambiente escolar, encontron motivos para considerd-lo atraente e feliz, envolvendo-se nas atividades

propostas pela professora’.

No Municipio de Salvador, Bahia, uma escola municipal desenvolveu dois projetos,
denominados “O Indic> e “Entrei na Roda”, com propostas pedagdgicas fundamentadas na concepeio
interacionista, construtivista objetivando o trabalho de inclusio de alunos portadores de necessidades edncativas
especiais.
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11.42.13 EXPERIENCIAS ISOLADAS DE INCLUSAO (ALUNO INSERIDO
NA REDE), ESPECIFICANDO TRABALHO OU APOIO OFERECIDOS

O Estado da Bahia relatou o caso de uma escola estadual que possui alunos deficientes
auditivos inseridos no ensino regular — de 5* a 8" série do Ensino Fundamental e da 1° ao 3°
ano do Ensino Médio. A escola possui sala de apoio pedagdgico com professores capacitados
em deficiéncia auditiva e realizou “semindrio sobre inclusao e Lingua Brasileira de Sinais para toda
comunidade escolar’. Outra escola, também na Bahia, tem alunos com deficiéncia visual
incluidos; esta escola possui “sala de recursos e recebe todo o apoio do CAP para suplementagao diditica e
outros modernos recursos necessarios ao desenvolvimento educacional e sécio-cultural dos alunos cegos e de visao
subnormal’.

O Estado do Rio de Janeiro apresentou a situagao de duas escolas que alunos surdos
estao incluidos em classes regulares com mediagio de professor-intérprete, sendo que este
mesmo professor presta apoio na sala de recursos. Uma das experiéncias teve inicio em 2002
com sucesso € “um aluno surdo desta turma den o seu depoimento em um evento de Politicas Priblicas para
Portadores de Deficiéncia, realizado na UER], manifestando o seu contentamento quanto a sua integragdo
social na escola e ao seu aprendizade”. Neste Estado, também foi apresentada a experiéncia de
inclusio de alunas surdas no Curso de Formaciao de Professores, com mediagio de um
intérprete e apoio em sala de recursos de professora especializada.

Uma outra experiéncia de inclusio de alunos com deficiéncia auditiva em uma escola
estadual regular foi relatada pelo Estado de Minas Gerais. O caso trata de um aluno que
comecgou frequentar a APAE com quatro anos e meio devido a deficiéncia auditiva e
dificuldades na fala®. “O trabalbo realizado na APAE foi para a inclusio do aluno na rede regular de
ensino, sendo oferecido atendimento em oficinas terapéuticas e semi-profissionalizantes’. No ano de 1998, o
aluno foi incluido na 3 série de uma escola municipal contando com o apoio dos recursos
auditivos e pedagbgicos da equipe da APAE em horarios extra turno. “Atualmente, estd
trabalbando em uma renomada padaria e confeitaria e cursando a 8° série em uma escola estadual, totalmente
inserido em sua comunidade’” .

Minas Gerais apresentou, quatro outras experiéncias de inclusdao. A primeira refere-se a
um aluno de 19 anos, portador de paralisia cerebral, que freqienta desde a 5* série uma escola
estadual regular. A inser¢do deste aluno trouxe novas vivéncias e questionamentos aos
funcionarios, professores e aos alunos, sendo que “os ziltimos se adaptaram primeiro, formando nma
rede de ajuda e solidariedade em volta do aluno”. A escola foi adaptada para garantir a sua locomogao
no prédio e lhe foi permitido o “/ivre acesso a sala de informatica’. Segundo o relato, “nas tarefas de
redagdo, ditados, avaliacao de leitura, uso da biblioteca recebe ajuda dos colegas e consegue desempenhar bem as
tarefas, fazendo questio de ler para os colegas os textos que produz. E sempre atnante em atividades como
teatro e trabalhos em grupo. Nota-se que o aluno esti totalmente inserido na escola regular tornando sua
historia um exemplo de solidariedade na comunidade escolar”.

Também foi apresentada por Minas Gerais a sala de recursos de uma escola estadual
como “‘exemplo de como ¢ possivel conseguir bons resultados no processo de inclusao de alunos com
necessidades especiais”. Segundo a descricao, “vdrios de seus participantes freqiientaram escolas regulares e
conseguiram passar em concurso priblico, cursar com éxito os Ensinos Fundamental, Médio e Superior...”

25 .~ S
Vale observar que tradicionalmente as APAEs atendem alunos portadores de deficiéncia mental;
neste caso, nio foi especificado se havia, além do comprometimento lingiistico resultante da deficiéncia auditiva,
algum tipo de déficit intelectual.
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Ainda de Minas Gerais, deu-se destaque a experiéncia de uma aluna da Cidade de
Varginha, portadora de Sindrome de Down, que foi aprovada no vestibular em 2003, para o
Curso de Educacao Fisica. A historia escolar dessa aluna teve inicio aos dez meses de idade
com o encaminhamento para a APAE do municipio de Barbacena. “O #ratamento durou sete anos,
em uma parceria da instituicdo com a mae que dava continuidade, em casa, ao tratamento da filha. Assim,
chegou-se a conclusao que a aluna tinha 90 % de chance de freqiientar uma escola regular”. A aluna
freqiientou escolas publicas estaduais do pré-escolar até a conclusao do Ensino Médio. “Todas
as inquietagoes do inicio foram substituidas pela participacao ativa da aluna nas apresentagoes civico - culturais
da escola e pelo seu bom desempenho nas anlas”.

No Estado do Tocantins, destacou-se o trabalho desenvolvido em oficinas de Arte-
Educagao. O trabalho ¢ realizado com alunos em defasagem idade-série com deficiéncia
auditiva. Esses alunos sao “alfabetizados, incluidos no ensino regular com um trabalbo em artes plisticas,
Juntamente com a APAE, transformando a realidade desses alunos, tanto em sua anto-estima como em sua
preparagao para o mercado de trabalho’.

O Municipio de Fortaleza, no Ceara, relatou a experiéncia de inclusio em uma escola
municipal de uma aluna com Sindrome de Down, de 24 anos”, que “chegon a sala de anla emr 22
de Marco de 2001 com muita dificuldade de relacionamento e sem conbecimento acadénico. O trabalbo inicion
pela sua socializacdo, aspectos de funcionalidade, esquema corporal e discipling”. Quanto aos aspectos
académicos fol enfatizada “a expressao livre com massa de modelar, giz de céra, lapis de cores, tintas e
papéis de modo geral, além de jogos pedagdgicos como: quebra-cabega de alfabeto, letras moveis, alinhavos,
dominds de fignras, jogos de memoria com figuras e outros”. Durante o ano letivo, segundo o relato de
sua mae a coordenacgdo da escola, ela “apresenton progressos significativos em sua parte funcional, a
aluna passon a ter mais cuidado consigo, deixon de dar trabalho para tomar banho, escovar os dentes e se
pentear, o que era antes um tormento’. Houve melhora na area social, uma vez que passou a
participar de atividades coletivas e “sua percep¢ao e coordenagao tiveram progressos lentos,
porém significativos”. A aluna continuou freqiientando a Sala de Apoio Pedagdgico da Escola
em 2002, dando continuidade ao trabalho iniciado em 2001.

1.1.4.2.1.4 EXPERIENCIAS QUE ENVOLVERAM CAPACITACAO E/OU
SENSIBILIZACAO DOS PROFISSIONAIS E COMUNIDADE ESCOLAR PARA
A INCLUSAO

O Estado do Para apresentou o projeto “Conhecer para Acolher”, que se destina a
capacitagdo de educadores para atendimento de alunos com necessidades educacionais
especiais na rede regular estadual. Com o objetivo de levantar as dificuldades e necessidades
dos professores que atuam junto ao aluno com necessidades educacionais especiais nas 62
escolas da Grande Belém, foi realizado no més de margo de 2002 um estudo com professores
que atuam na escola regular de 1% a 4* séries do Ensino Fundamental, Alfabetizagao, 1* e 2°
etapas de Educacao de Jovens e Adultos, além de professores especializados que atuam em
salas de recursos e com ensino itinerante nas escolas. Os resultados do estudo revelaram que
os profissionais apresentavam dificuldades em desenvolver praticas educacionais que
pudessem ser aplicadas a alunos com dificuldades significativas de aprendizagem, em
decorréncia da falta de conhecimentos teéricos e vivéncia com esse alunado, além de aspectos

26 , . , L .. .
Neste caso, também, nio esta claro se os alunos com deficiéncia auditiva eram atendidos na APAE.

27 Nrx s ~ . C
Nio hé informacio sobre o nivel da turma em que essa aluna foi inserida.
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institucionais, como propostas curriculares rigidas e extensas, que ndo permitiam levar em
consideragao as necessidades especificas do aluno e dificultavam a formacgao continuada.

Na perspectiva de priorizar a qualidade nos resultados pedagogicos, o Departamento
de Educacio Especial da Secretaria de Educagio (DEES/SEDUC), no ano de 2002, priotizou
a formacgao e atualizagdo dos profissionais da Capital e dos municipios préximos envolvidos
no trabalho pedagogico junto ao aluno com necessidades educacionais especiais.

Com o propésito de propiciar “subsidios tedricos, técnicos, metodoldgicos e filosdficos, na intengio
de eliminar barreiras atitudinais e pedagdgicas, para a garantia de um atendimento educacional acolbedor e de
maior gualidade para todos os alunos”, foi desenvolvido, no periodo de Margo a Dezembro, o
projeto “CONHECER PARA ACOLHER - Capacitagio de Educadores para Atendimento
de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais no Contexto da Escola Regular”. O
mesmo “aplicava a Metodologia de Edncagao a Distancia, com aplicagao dos recursos, estratégias de ensino e
metodologias estudadas em suas ages cotidianas no contexto escolar e utilizando-se materiais instrucionais
sobre as especificidades das deficiéncias e sobre os principios que orientam a proposta da escola inclusiva’.
Participaram do projeto 700 professores, técnicos e diretores de escolas de Ensino
Fundamental que atuam junto ao aluno com necessidades educacionais especiais no contexto
da escola regular.

Conforme relato apresentado, os resultados positivos apontados em reunides de
avaliagdo realizadas com grupos distintos de professores, técnicos e diretores de participantes
e nao participantes do curso, indicam:

= A sensibilizagdo dos participantes, inclusive dos profissionais considerados
resistentes a inclusao

= Interesse de outros profissionais, que nao participaram, pelo processo de inclusao

®* Aumento no indice de aprova¢ao dos alunos com necessidades educacionais
especiais

= Significativo aumento de interagdo entre os atores das escolas, mobilizando novas
acoes com reflexos positivos na dinamica escolar

= A necessidade de efetivar a continuidade do projeto, tanto para os profissionais que
dele participaram, como para os que ainda nao foram capacitados.

Nesse sentido, considerando os resultados alcancados, o DEES intenciona a
continuidade do Projeto “Conhecer para Acolher” em moddulos distintos, de inicia¢ao para
profissionais que nao participaram e de aprofundamento, para os iniciados a fim de garantir a
manutengao e ampliagao da qualidade que vem sendo obtida na Educacao.

No que tange aos municipios, Belo Horizonte, Minas Gerais, destacou a experiéncia de
uma escola estadual que, desde 1999 atende alunos surdos e a cegos a partir de 2001. Essa
escola possui um projeto de artes cénicas, do qual os alunos surdos participam; ha, também, o
projeto de educacio afetivo-sexual e, em patceria com o Curso de Psicologia da PUC/MG. E
escola também esta iniciando o trabalho de Orientagcao Vocacional e foram criadas oficinas de
expressdo artistica, que funcionam durante o projeto de artes cénicas. Entre outros
considerado bem sucedido esta o projeto “Educagao Inclusiva Linguagem e Comunicagao” com o
objetivo de desenvolver habilidades de linguagem, comunica¢do e expressio de todos os
alunos, “possibilitando uma leitura de mundo com vistas a wma maior participagao e inclusao social’. O
importante nesse caso ¢ que os projetos nao se destinam apenas aos alunos com necessidades
especiais; ao contrario, “esta escola se destaca por sen investimento na capacitagio profissional e na
elaboragdo de projetos que atendem ds necessidades de todos os alunos da escold”.
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Além desses projetos de escolas individuais, a Secretaria da Educacio de Belo
Horizonte, em fungiao das peculiaridades do processo de comunicagao dos surdos e da necessidade de ampliar o
atendimento desses alunos nas escolas municipais, elaboron uma proposta de escolarizagiao para alunos surdos,
conforme a seguinte proposi¢ao:

= “1° e 2° Ciclos — classe para alunos surdos em escola regular com professor com
dominio da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS;

= 3° Ciclo — classe para alunos surdos em escola regular com professor auxiliar
intérprete.”

O referido projeto se desenvolve, segundo o relato, de acordo com os principios da
Educacao Inclusiva, priorizando, no Projeto Politico Pedagogico da escola: o oferecimento de
oportunidades de socializagao entre alunos surdos e ouvintes; o acesso ao aprendizado da
Lingua Portuguesa e da LIBRAS, pelo aluno surdo; a capacitagio do corpo docente; a
disponibilizagao de recursos pedagdgicos adequados e necessarios ao processo ensino-
aprendizagem. Prioriga-se o aproveitamento do potencial do aluno considerando suas peculiaridades, ritmos e
a forma como a pessoa surda constroi o conbecimento e a contratagio de Instrutores de LIBRAS para atuarem
nas escolas municipais onde estiver sendo desenvolvido projeto de atengao aos alunos surdos.

No Municipio de Fortaleza, Ceara, a Secretaria Executiva Regional II realiza
acompanhamento pedagogico em 12 escolas publicas municipais que possuem alunos com
necessidades especiais incluidos em classes regulares. “Os alunos recebemr atendimento pedagdgico no
hordrio oposto ao turno fregiientado, como forma de preservar a sua inclusao integral nas atividades da sala de
anla regular’. O acompanhamento pedagdgico ¢ visto como muito importante, pois esse
trabalho “fem dado seguranca e maior consisténcia ao trabalho, além de fortalecer a crenca da escola na
educacdo inclusiva’.

Ressalta-se que, inicialmente, este trabalho tinha um carater de atendimento individual,
sendo que hoje a énfase é no trabalho de grupo. Outra orientacio adotada ¢ de que “a sala de
recursos seja principalmente um espago de apoio ao professor do ensino regular, voltada para a orientagio e
discussdao de procedimentos ligados a metodologias, recursos materiais, curriculo e formas de avaliagao,
priorizando um enfoque muito mais centrado na forma de organiagao da anla que a um enfoque centrado no
aluno”. Sao realizados encontros mensais com o grupo de professores do apoio, em que sao
abordados temas relevantes para o desenvolvimento do trabalho, estudos de casos e discutidos
os avangos e dificuldades apresentadas pelo grupo. Ha relatérios individuais e coletivos de
acompanhamento dos alunos e sio realizadas visitas regulares as escolas, nas quais sao
compartilhados com as professoras “mwodelos de intervencies, orientacoes sobre uso de determinados
materiais pedagdgicos, bem como de discussoes com a escola sobre o desenvolvimento do trabalho”.

Essa proposta de inclusdo se encontra em desenvolvimento nas outras cinco regionais
da rede municipal de Fortaleza e, segundo o informe, “dex margem a varias priticas pedagdgicas de
inclusio bem sucedidas” .

No Municipio de Goiania, Goias, a Superintendéncia de Ensino Especial elaborou e
executa, com aprovacao governamental,desde 1999, o Programa Estadual de Educacao para a
Diversidade numa Perspectiva Inclusiva, buscando disseminar em Goias uma politica de educagiao
inclusiva.

No Municipio de Maceid, Alagoas, a Secretaria Municipal de Educagdo implantou um
projeto de atendimento aos alunos surdos em trés escolas de Ensino Fundamental da rede
regular, garantindo a eles um ensino bilingtie (Libras/Portugués). Nessas escolas, os alunos
surdos estao incluidos em turma comum com o apoio de um professor intérprete. O projeto
também preve a realizagdo de oficinas de LIBRAS para a familia e estudos de Lingua Brasileira
de Sinais para todos os professores, através da Formacgdo Continuada. Destaca-se a
experiéncia de uma das escolas, que em 2002, realizou a experiéncia de inserir no curriculo do
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Ensino Fundamental a LIBRAS como disciplina para todos os alunos, proposta que
possibilitou um ambiente escolar bilingtie.

No Municipio de Salvador, na Bahia, uma escola municipal firmou convénio, através
da Secretaria Municipal de Educagdao, com a Associagao Brasileira de Sindrome de Down
(SERDOWN), abrangendo 12 unidades escolares. Este convénio possibilitou uma experiéncia
de inclusao de criangas com Sindrome de Down nesta unidade escolar, “assegurando a partir de
um acompanhamento sistemdtico o acesso, permanéncia e sucesso do processo ensino aprendizagen?”’. B
importante ressaltar que todos os professores da escola, da Educaciao Infantil a 8" série,
participaram de uma capacitagao, com dois cursos Formmacio em Alfabetizacio e Inclusao e Vivendo
a Ignaldade com Direito a Diferenca: Teoria e Pratica. Essa institui¢do também trabalhou com a
inclusido de criangas com cancer.

Além dessa escola, a rede publica municipal de ensino de Salvador desenvolve outras
experiéncias de educacio inclusiva com alunos portadores de diversas deficiéncias, bem como
alunos em situagao de risco que sao atendidos pelo Projeto AXE.

Em Teresina, no Piaui, a Secretaria Municipal de Educagio e Cultura possui o “Pryjeto
de Apoio Pedagdgico Especifico — APE”. Esse projeto foi implantado em 1994, “dentro da modalidade
de Educacao Especial, com o objetivo de acompanbar e estimular o desenvolvimento social e psicopedagdgico
destes, na rede regular de ensino, salas comuns”’. As escolas da rede municipal de ensino fundamental
realizam diagnostico prévio onde sao analisados, dentre outros aspectos, aqueles que a crianca
ou adolescente evidencia maior comprometimento: modo de interagao da crian¢a no grupo e
com objetos do meio fisico; desenvolvimento afetivo, social, psicomotor; estrutura¢ao
cognitiva nas diversas areas do conhecimento.

Assim, mediante informagoes coletadas pela escola é realizada avaliagao diagnodstica
por equipe multidisciplinar (psicopedagogo, psicologo, pedagogo, assistente social,
fonoaudidlogo, neurologista e psiquiatra) ¢ os alunos que apresentam necessidades especiais
sao encaminhados para as turmas de apoio pedagogico especifico. As turmas sao “organizadas
em grupos de, no mdximo, seis alunos, numa freqiiéncia de 2 a 3 veges por semana, perfazendo uma carga
hordria de 4 a 6 horas semanais, conforme avaliagio da equipe pedagdgica responsavel, e funcionam em turnos
contrdrio ao ensino regular, sem que bhaja prejuio das atividades curriculares”.

De acordo com as necessidades especificas dos educandos sio realizadas pela escola
atividades voltadas para as “artes, desenho, dramatizagao, teatro, ritmo, conceitos relativos a lateralidade —
espago, discriminagao anditiva e visual entre outras, bem como, agoes de articulacao e integracao com a familia
no que se refere ao acompanhamento dos pais nas atividades escolares e orientagoes especificas de como lidar com
as criangas e/ ou adolescentes incluidos no projeto”.

A capacitagdo dos professores ocotre “de forma sistemitica e continua para intervir com
estratégias metodoldgicas, respeitando as diferencas culturais, sociais e individuais das criancas e adolescentes
com  necessidades educativas especiais, promovendo o desenvolvimento nos aspectos: cognitivo, emocional,
lingliistico e psicomotor”.

Durante o ano de 2002 foram acompanhados 2023 alunos, distribuidos em 81 turmas.
Destes, 73,4% foram promovidos para a série seguinte. Segundo o relato, “o Prgjeto Apoio
Pedagdgico Especifico, representa um passo importante para o resgate de direitos de criancas e adolescentes
portadores de necessidades especiais visto que a Educagio Inclusiva é condicao essencial para o desenvolvimento
de uma sociedade democritica e ignalitaria”.
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11.42.1.5 EXPERIENCIAS REFERENTES A POLITICAS DE INCLUSAO E
ASSESSORIAS A PROFISSIONAILS OU ESCOLAS

No Estado do Para foram apresentadas trés propostas desenvolvidas pelo
Departamento de Educagao Especial: Educagao Inclusiva: o acolhimento das diferencas no ensino
regular; Educagio de Jovens e Adultos: uma alternativa vidvel ao aluno com necessidades educacionats acima
de 14 anos de idade que se encontra nas séries iniciais do Ensino Fundamental; e Servico de apoio
psicopedagagico a nma escola particular.

No primeiro caso, o Departamento de Educagiao Especial, desde o ano de 1996, vem
desencadeando propostas de atuagdo no contexto das escolas da rede estadual visando
esclarecer, capacitar, orientar a comunidade escolar para a construcdo de nma escola de qualidade que atenda a
diversidade de sen alunade. Nessa perspectiva elegeu-se no universo das escolas estaduais 42
escolas de referéncia na capital, que ja ofertavam servicos de Educagiao Especial no modelo
integracionista.

O trabalho é feito em parceria com a escola, envolvendo alunos, direciao, equipe
técnica, professores, funcionarios de apoio e pais, através da organiza¢do e execugao de
palestras, oficinas, cursos de capacitagao, avaliagio educacional no contexto escolar,
elaboragao de propostas de intervenciao pedagdgica e orientagdes a escola e a familia quanto
ao desenvolvimento e desempenho do aluno no processo ensino aprendizagem e conta com
técnicos das areas de Pedagogia, Psicologia, Servigo Social, Ciéncias Sociais e Arte-Educagao.

Segundo informado, a experiéncia j4 demonstra avangos significativos no processo de
construcdo da escola inclusiva com aumento da aceitagio do aluno com necessidades
educacionais especiais na sala regular; favorecimento do desenvolvimento académico e
sociabilidade dos alunos com necessidades especiais; participagao efetiva nas atividades da
escola; aumento do interesse e participagdo dos gestores, técnicos e professores nas agoes
propostas pela educagao especial; preocupagao com adaptagdes de acesso fisico e curricular;
implementacao de salas de apoio pedagdgico; aceitagao dos alunos com necessidades especiais
por parte dos pais dos demais alunos e convivéncia de alunos com necessidades especiais com
colegas de sua faixa etaria.

A fim de atender as demandas das demais escolas, localizadas no entorno das escolas
referéncias, foi elaborado um projeto que visava a avaliagdio educacional contextual e
compreensiva de alunos com suspeita de necessidades educacionais especiais. Em func¢io da
necessidade de ampliar os esclarecimentos a comunidade dessas escolas sobre o processo de
educacio inclusiva e a atual politica de educagdo especial no estado do Para o projeto abarcou,
também, palestras, reunides de esclarecimento e orientagoes as escolas e as familias acerca do
desenvolvimento dos alunos avaliados.

De acordo com o relato a analise dessa experiéncia indica que a linha de agdo que vem
sendo adotada favoreceu: avaliagio educacional no contexto da escola; conhecimento da
realidade escolar; maior seguranga na elabora¢io de interven¢ao pedagogica; envolvimento de
outras unidades escolares e parcerias, além das escolas de referéncia no processo de escola
inclusiva; ampliagio do conhecimento das escolas em relagdo aos recursos ofertados na
comunidade.
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Outra experiéncia do Departamento de Educagdo Especial do Para apresentada
transita na area da Educac¢do de Jovens e Adultos. Com a intengdo de definir parametros para
a inser¢ao escolar do aluno com necessidades educacionais especiais em classes comuns de
ensino, que se encontravam em classes especiais, esse departamento realizou um estudo nesse
espago escolar em 36 escolas da rede estadual de ensino, no municipio de Belém. O estudo
indicou a existéncia de alunos nas classes especiais, que tinham condi¢oes de freqiientar salas
de 1% a 4% Série, mas com idade nao correspondente as séries iniciais (60% acima de 14 anos).

Dessa forma, com base na legislacio que assegura ao aluno acima da faixa etaria de
escolarizacao obrigatoria a modalidade supletiva, foram implantadas em 28 escolas estaduais
turmas de Educacdo de Jovens e Adultos no periodo diurno para atender a alfabetizagao de
adultos, 1% e 2 etapas do Ensino Fundamental. Durante o ano de 2002, estas classes tiveram
apoio pedagdgico de técnicos e professores especializados, com assessoramento a escola a fim
de sensibilizar e capacitar a comunidade para a mudanga de atitudes e o desenvolvimento do
trabalho de parceria com o professor da classe de ensino comum. Ao final do ano de 2002,
“um niimero significativo de alunos com necessidades educacionais especiais foi aprovado para a etapa seguinte”
e aqueles que permaneceram na mesma etapa, apresentaram “progressos na leitura, escrita, iniciagio
maltematica e demais processos cognitivos, sociais e afetivos’.

A terceira experiéncia apresentada pelo Estado do Para esta diretamente vinculada a
assessoria a escolas. Trata-se de um trabalho realizado pelo Departamento de Educagao
Especial do Estado, com apoio do Ministétio Publico/Promotoria de Defesa da Pessoa com
Portadora de Deficiéncia, e consiste em prestar assessoria a escolas regulares da rede particular
que possuam alunos autistas inseridos.

Entre as escolas contempladas se encontra uma de Educacio Infantil ¢ Ensino
Fundamental que possui um aluno com autismo matriculado na 2* série do ensino
fundamental. Nesse trabalho, técnicos do Departamento sio designados periodicamente a
compor, em parceria com a escola, um trabalho de formagao continuada para a comunidade
escolar, por meio de cursos de capacitacao na area de condutas tipicas (autismo), ¢ a fazer um
levantamento detalhado de todas as necessidades da escola a fim de propor alternativas para
facilitar o processo de inclusio de alunos autistas. Sao realizados encontros periddicos com a
escola nos quais sdo discutidas as adaptagdoes de acesso ao curriculo, necessarias ao
aprendizado do aluno autista objetivando a sua permanéncia com sucesso em todas as
atividades propiciadas no espago escolar e fora deste. O servigo ainda busca envolver os pais
no cotidiano escolar do aluno, para que sejam parceiros no processo de ensino aprendizagem.

O Estado de Rondonia descreveu Servigo de Orientagao Educacional que atua numa
perspectiva de inclusao do aluno portador de necessidades educacionais especiais. Este servigo
foi redimensionado com objetivo de acompanhar e prestar assessoria aos professores,
técnicos, pais e alunos.

Finalmente, completando este quadro, o Estado do Rio Grande do Sul relata ter uma
extensa experiéncia de assessoria para professores que atuam com alunos autistas e psicoticos.
O trabalho ¢ realizado a partir de estudo de caso, estudo tedrico, discussao de intervengio pedagigica.
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11.4.2.1.6 DESENVOLVIMENTO DE PESQUISAS E PRODUCAO DE
MATERIAL

Também foram apresentadas como experiéncias bem sucedidas e/ou inovadoras seis
pesquisas e projetos produgao de material desenvolvidas nos Estados de Santa Catarina e
Minas Gerais.

A primeira delas foi realizada pela Fundagao Catarinense de Educacao Especial junto
as escolas estaduais de Santa Catarina por meio de levantamento documental, analise de dados
estatisticos referentes a matricula de alunos com necessidades educativas especiais e pesquisa
de campo, realizada a partir de amostra de 22 escolas localizadas em cada uma das 22
coordenadorias regionais de educacio do Estado. A pesquisa teve por objetivo avaliar o
processo de integracao de alunos com necessidades educacionais especiais na rede estadual
durante o periodo de 1988 a 1997. As conclusoes sinalizaram “grandes desafios no que se refere a
Jformagao e capacitagao de educadores, resisténcias no trabalho pedagdgico com os deficientes mentais, avangos no
atendimento aos deficientes sensoriais e outras questoes referentes a politicas priblicas e pedagogicas, além de
outros aspectos”.

A mesma Fundagao se dedicou a pesquisa, producao e distribui¢io de materiais, a fim
de auxiliar no processo de inclusiao. Foram apresentados cinco trabalhos desenvolvidos nesse
sentido:

7. Criagao, produgio e distribuicio de recursos pedagogicos adaptados, a fim de
proporcionar ao professor e ao aluno mecanismos que complementem o processo
educativo. “Em 2002 foram confeccionados e distribuidos 2.982 materiais adaptados,
beneficiando 387 escolas especiais e regulares’.

8. Producao de material e desenvolvimento de software, pesquisa e produgao de
equipamentos e acessorios adaptados, com o objetivo de atender as necessidades de
educandos com severos comprometimentos motores, “desenvolvendo pesquisas e ajudas
técnicas inovadoras na adaptagao dos recursos especificos necessdrios, que venbham a contribuir, com
qualidade, no processo de inclusao dessas pessoas na sociedade”.

9. Desenvolvimento de um software para transcricao de livtos em BRAILLE —
“TACTUS” —, que ¢ “composto por um mddulo editor de texto, ja concluido e, um segundo
mddulo em ciéncias exatas, ainda em desenvolvimento. Esta experiéncia vem sendo desenvolvida em
parceria com a Unido das Tecnologias ¢ Escolas de Santa Catarina — UTESC e tem por objetivo
disponibilizar o maior nilmero possivel de materiais impressos, para fins diddticos, atendendo
edncandos com deficiéncia visual das escolas da rede regular de ensino”.

10.Material adaptado em Lingua de Sinais composto por kit contendo uma fita VHS,
156 fichas distribuidas em varias categorias, manual do professor e livro de
atividades para o aluno. “Contribui significativamente para o processo de inclusao do edncando
surdo na rede regular de ensino, possibilitando a todos o conbecimento dessa lingna, abrindo novas
oportunidades de interagdo nas relagoes do espago escolar”.

11.Programa de Comunicacio Alternativa desenvolvido junto ao servico de
fonoaudiologia para atendimento em grupo dos educandos nio falantes e
atendimento a educandos com deficiéncia mental associada a deficiéncia auditiva.
“Tem por objetivo propiciar e desenvolver nos individuos que apresentam distiirbios de comunicagio
a habilidade de comunicar-se.”
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De Minas Gerais foram apresentadas experiéncias de inclusio de duas escolas
participantes de um projeto piloto: “Escola Inclusiva” da Secretaria de Educagao Especial (EE
/ MG). A primeira escola, no ano de 2002 contava com trés alunos surdos e em 2003 ja tem
oito alunos surdos em salas comuns. A escola possui parceria com uma universidade
(FUVAE), que oferece apoio pedagogico especializado. “Com o auxilio de wuma professora
conhecedora da 1.IBRAS' foi modificada a forma de avaliar esses alunos. Nota-se que eles conbeciam os
contetidos mas nao conseguiam responder aos comandos dos professores feitos em Lingna Portugnesa. Assin os
alunos comecaram a ser retirados da sala de aula na hora das avaliacoes e a receber os comandos em libras o
que melhorou radicalmente o desempenho dos alunos aumentando a auto-estima dos mesmos”.

A outra escola aceitou participar da proposta em 2002; houve a capacita¢ao de alguns
professores através dos projetos: “Outro Olhar” sobre deficiéncia visual, * SinalizACAO” —
deficiéncia auditiva e “ Espago de Arte’ e a participagdo no III Seminario de Educagio
Inclusiva, “Construindo Significados”. A Escola recebeu durante todo o ano, mensalmente, o
“Caderno de Textos” que possibilitou o estudo em dupla de professores e apresentacio a
coletividade da escola. Para 2003 estava agendada uma capacitagao sobre “Dificuldades de
Aprendizagem e Inteligéncias Multiplas”.

Neste contexto escolar, varios alunos estio sendo melhor atendidos de acordo com as
suas necessidades. Um dos alunos, encaminhado pela Apae de Lavras em 2002, apresentava
um comportamento com caracteristicas de autismo, nao conversava e nem supotrtava O
burburinho da sala de aula. “A#ravés de um trabalho conjunto com a APAE e com os familiares do
aluno conseguin-se sua inser¢ao na escola e na sala de aula. Atualmente, estd lendo e escrevendo e participando
de atividades extra classe. Sua familia esta feliz com sen progresso”.

Com relagao a uma aluna com dificuldade de audigao que ja freqiientava a escola havia
cinco anos, apods o inicio do Projeto “Ser Junto com os Outros”, os profissionais e professores
passaram a adotar posturas mais eficientes para com ela. “Os professores que foram capacitados em
Libras tém se comunicado com a aluna, possibilitando aos colegas a aprendizagem desta lingua’”.

11.42.1.7 OBSERVACOES GERAIS™

Pretendeu-se, nessa secdo, apresentar os relatos enviados pelas Secretarias de
Educag¢iao em resposta ao questionario do Banco Mundial sobre experiéncias de inclusio bem
sucedidas e / ou inovadoras. Foram incluidas referéncias a acdes dos estados e de alguns
municipios; chama atenc¢ao que os municipios que responderam eram todos capitais dos
estados.

* Como informagdo complementar destacamos que uma das experiéncias relatadas pelo Estado do
Amapa, foge das categorias acima arroladas, pois aponta o trabalho da APAE que “desenvolve a inclusio de
forma inversa das escolas da Rede Regular (incluindo o aluno normal na institui¢do)”. Nao foram indicados
outros dados que poderiam permitir compreender a contribui¢do de tal processo para a inclusdo. Sem maiores
informagdes parece ser necessario cautela para anunciar a “inclusio inversa” como experiéncia bem sucedida ou
inovadora. Também ndo incluimos na discussdo o Estado de Pernambuco que nio tespondeu a esse item do
questionario; o Estado do Rio Grande do Norte que apenas indicou como resposta: “os 12 anos de inclusio no
Rio Grande do Norte — uma avaliagio critica da Suesp e das institui¢des conveniadas”; e o Estado do Piaui que
assinalou que: “a Secretaria tem uma experiéncia na Unidade Escolar Paulo Ferraz que preferimos ndo enquadrar
como bem sucedida, embora a consideremos valida”.
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E importante ressaltar que o relato aqui apresentado é informativo de experiéncias que
foram valorizadas, nos limites do instrumento utilizado, o qual nao tinha por objetivo
caracterizar de forma pormenorizada as experiéncias e resultados alcangados. Portanto, as
descricbes apresentadas permitem visualizar o tipo de experiéncias de consideradas
importantes, mas nao permitem avaliar como, de fato, estas estdo sendo implementadas.

Do conjunto de experiéncias eleitas pelas Secretarias de Educagao, podemos destacar
alguns pontos:

= Ha indicativos de interesse e tentativas de ampliagdo do acesso dos alunos com
necessidades educacionais especiais as classes comuns.

= Os relatos denotam a importancia dada a sensibilizacdo de profissionais e
comunidade quanto as propostas de inclusao; bem como reafirmam a necessidade
de capacitagao de profissionais.

® O conjunto das a¢des nao caracteriza modificagdes mais profundas nas concepg¢oes
sobre os alunos com necessidades educacionais especiais, mas revelam maior
predisposi¢ao para o desafio de garantir a educa¢ao desses alunos.

® Destaca-se a importancia que a iniciativa da Educacio Especial tem nas
experiéncias de inclusdo relatadas, as quais, em sua quase totalidade implicam na
utilizacdo de diversas modalidades de apoio especializado. Parece que as agdes da
propria area servem para impulsionar e dar suporte, mas também para fazer com
que o ensino regular perceba e assuma a inclusio como desafio que lhe compete
enfrentar.

®* De maneira geral, os relatos mostram a intengdo por parte do sistema publico
brasileiro em investir no desenvolvimento de projetos de Educacao Inclusiva.

1.1.4.2.2. EXPERIENCIA DE INCLUSAO ESCOLAR: UM ESTUDO DE
CASO

Com o intuito de retratar a pratica educacional inclusiva no cotidiano escolar,
apresentaremos a experiéncia de uma escola do sul do pafs, que ha mais de uma década recebe
alunos com necessidades especiais em classes regulares. Este relato mostra como a ampliagao
do acesso e a perspectiva de inclusao determinam e provocam a necessidade de recomposi¢ao
das relacGes no interior da instituicio escolar.

A escola aqui retratada faz parte da rede puiblica de Santa Maria, municipio com cerca
de 350 mil habitantes, localizado na regiao central do Rio Grande do Sul. O presente estudo
de caso foi constituido a partir das anotagoes diarias de uma professora do setor de Educagao
Especial da escola em questio; dos relatos de outros professores, Direcio e equipe
pedagdgica; e dos dados obtidos em uma pesquisa anteriormente desenvolvida sobre o mesmo
cenario (Tonini, 2001).
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11.42.21 CENARIO E HISTORICO

A escola foco deste estudo situa-se num bairro nas proximidades do centro da cidade
de Santa Maria. Sua clientela constitui-se, em sua maioria, de alunos oriundos de classe média
baixa, sendo que uma boa parcela destes alunos, sobretudo os que estudam nas classes
especiais, sao do meio rural®.

A escola funciona em trés turnos, abrangendo todos os niveis de ensino: Educagio
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Oferece, ainda, duas classes especiais e trés
salas de recursos: duas para alunos com deficiéncia mental e uma para alunos com deficiéncia

. 30
visual™.

Esta escola foi selecionada para efeitos da presente pesquisa, por ter uma historia de
inclusao datada de alguns anos, e cujo percurso ja permite avaliagao. Segundo Tonini (2001)
antes mesmo da modalidade de salas de recurso ter sido oficializada como estratégia da
politica de inclusao da rede publica estadual do Rio Grande do Sul em 1998, as mesmas ja
funcionavam, informalmente, nesta escola desde 1994, por iniciativa das proprias professoras
das classes especiais. Estas desenvolviam, em turno alternativo, um trabalho de apoio aos
alunos da classe especial que, em sua avaliagdo, “tinham maior potencial a ser desenvolvido
para que depois fossem encaminhados para a inclusao”.

Conforme apontado, ainda na referida pesquisa, desde 1985 esta escola ja inclufa
alunos com necessidades especiais na classe regular. Assim sendo, a escola desenvolveu uma
forma préopria de implementar a inclusdo, sendo sua experiéncia anterior as discussoes e
politicas oriundas da Declaracio de Salamanca, LDB 9394 /96, Plano Nacional de Educacio e
demais dispositivos legais.

A tabela mostra, comparativamente, o processo de inclusio da escola, de 2000 até o
presente momento, indicando que, embora o quantitativo de alunos incluidos seja pequeno,
vem, gradativamente aumentando proporcionalmente.

Profissionais da Educacao
Especial

2 estagiarios

2 estagiarios

2 estagiarios

2000 2001 2002 Maio / 2003
N° de Professores 151 134 129 132
2 efetivos 2 efetivos 4 efetivos 4 efetivos

4 estagiarias

Alunos das classes
especiais

28

28

19

28

Alunos especiais incluidos
na classe regular

Registro nao
encontrado

18 (0,009%)

23 (0,01%)

30 (0,02%)

Total de alunos na escola

1994

1903

1868

1700

29 A < . .
Por ser referéncia em Educagio Especial, a Prefeitura fornece o transporte escolar para os alunos que

Tabela 5 — Populacido da Escola

vivem na zona rural do municipio que necessitam de atendimento especializado.

30 . o ~ . ~ .
Todas as professoras do Ensino Especial tém graduacio e / ou pds-graduacio na area.
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E digno de nota que, conforme informacio colhida para elaboragio deste estudo junto
a Dire¢ao da escola, todos os alunos incluidos conseguiram, “dentro de suas possibilidades”, com
as devidas adaptagoes curriculares e de avaliagdo, e o trabalho de apoio das professoras da sala
de recursos, permanecer ¢ progredir para as séries posteriores.

1.1.4.2.2.2 PROCESSO DE INCLUSAO

Uma caracteristica determinante do modelo de inclusio adotado por esta escola é o
processo de avaliagao dos alunos oriundos das classes especiais para o ingresso nas classes
regulares. Para ser aceito na classe regular o aluno é submetido a um teste para verifica¢ao de
seu dominio dos conteidos basicos da série anterior a que ele esta pleiteando ingresso. Ou
seja, se pretende incluir o aluno na 2* série, por exemplo, fara uma prova que mediara
conhecimentos correspondentes ao conteudo programatico da 1% série.

interessante observar que ha questionamentos no seio da equipe docente e
E inter te observar h tionament io d ipe d t
pedagogica da escola a respeito deste tipo de procedimento. De acordo com uma das
professoras de classe especial “estd sofrendo alteragies”, no entanto, ndo chegaram ainda a uma
“solu¢ao do problema”. O “problema”, visto pelo angulo do setor de Educagiao Especial, é
que este tipo de avaliagio nao seria necessario, pois os alunos que sao encaminhados para
classe regular ja passaram por um processo continuo de avaliagio e observacdo, tendo
demonstrado ter condi¢des de freqiientar o ensino regular.

No entanto, apesar do processo avaliativo ainda permanecer sob responsabilidade das
profissionais da Educacao Especial, atualmente a Coordenagao Pedagodgica e a Direcao
participam ativamente e assumem responsabilidade sobre a inclusio desses alunos especiais
perante a comunidade escolar. A avaliacio de competéncia através do “teste de conteudos
minimos” torna-se necessaria para assegurar a Direcao, e, sobretudo, aos professores do
ensino regular, que estes alunos, ao serem incluidos, terao condi¢ao de acompanhar a rotina da
classe junto com os demais.

Como relatado, a experiéncia inclusiva desta escola partiu de uma estrutura ja existente
e bastante solidificada de classes especiais que, além do atendimento especifico prestado aos
alunos, tém grande parte de suas agdes voltadas para a integracio com o Ensino Regular da
escola. Assim, sao consideradas metas prioritarias do setor de Educacgiao Especial da escola:

= Desenvolver a autonomia e potencialidades académicas dos alunos para inclusao na
classe regular, com o minimo de defasagem idade-série;

= Esclarecer e desmistificar o fenomeno da deficiéncia junto aos professores do
ensino regular e demais agentes participantes da comunidade escolar (porteiro,
cozinheira, donos do bar, pais, etc);

= Acompanhar, através de observagoes nas salas regulares, os alunos ja incluidos. Se
necessario adaptar atividades, junto com o professor regente da turma.

A integragao entre os profissionais do ensino especial e os professores do ensino
regular que tém alunos incluidos ou que irdo receber alunos com necessidades educativas
especiais no ano letivo seguinte, ¢ um dos aspectos que vem garantindo o sucesso do
processo. Esse apoio ¢ feito através de reunides periddicas e grupos de estudos para discutir
adaptagdes curriculares ou outras questoes relacionadas. Além disso, semanalmente, as
professoras regentes das turmas regulares tém uma hora para reunir-se com as educadoras
especiais e a coordenadora pedagdgica para conversarem a respeito das dificuldades
encontradas em sala de aula e para planejar / adaptar atividades futuras.
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E importante mencionar, também que todo o processo de inclusio escolar envolve
diretamente as professoras das classes especiais, que também atuam nas salas de recurso,
sendo que nesta modalidade seu trabalho consiste em atender, quando necessario, os alunos
da classe especial. Entretanto, seu maior envolvimento é com os alunos ja incluidos no sistema
regular que vém para a sala de recursos como refor¢o académico, bem como no
acompanhamento e apoio de seus professores.

Semanalmente prepara-se material de apoio para as reunides dos professores de 1% a 4*
série, nas quais sao trabalhadas, principalmente, as atividades dos alunos e a avaliagao destes.
De acordo com depoimento de uma das professoras da sala de recursos responsavel pelo
processo de inclusdo, o trabalho é, por vezes, “desgastante”, pois a resisténcia da maioria dos
professores é grande.

Em suas palavras: “Falam-me toda vez que en entro em sala para acompanhar através de
observagoes o andamento das atividades dos alunos incluidos, que elas ndo estudaram, nao fizeram faculdade
para receber alunos deficientes”.

Neste sentido, ainda conforme relato desta professora: “Perde-se muito tempo (que poderia
ser utilizado para planejamentos) tentando convencer os professores por A + B acerca das vantagens da
inclusao e que esta é o melhor ndo s6 para o aluno com necessidades educacionais especiais que estd
desenvolvendo suas capacidades com os colegas, mas para  todos os envolvides que aprendem a respeitar a
diferenga, a individualidade de cada unr”.

Em contrapartida, ela diz também que: “Alguns professores mais abertos ds mudangas estio
sempre em busca de informagoes, colocando-se a disposicao para adaptar atividades e avaliacoes. Como por
exemiplo, uma professora que adapton uma prova de portugnés e em seguida veio perguntar-me se poderia
aplica-la naqueles moldes. A adaptacio que fez; consistia em resumir o texto da prova, para que o aluno ndo
perdesse muito tempo na leitura. Assim, o aluno conseguin responder ds mesmas questies que os colegas, porém
com um texto menor. 1ogo ndo foi prejudicado”.

Até o atual momento o processo de inclusio nesta escola estd concentrado no
primeiro segmento do Ensino Basico (turmas de 1% a 4° série). Em 2001 foi feita uma tentativa
de inclusao de um aluno especial na 6* série e isto causou um transtorno na escola, e até
mesmo uma ‘“‘certa revolta” por parte dos professores do segundo segmento (5* a 8 série).
Uma das razoes que contribuiram para essa rejeicdo foi que este aluno, ao contrario dos
demais que ja pertenciam ao quadro discente da escola, ter sido encaminhado diretamente pela
Coordenadoria de Educa¢ao do Municipio.

Segundo a professora que nos relatou o fato: “..fo; uma verdadeira“luta”convencer os
professores a aceitaren o aluno em sua sala, pois uma coisa é ter o aluno em sala e outra ¢ este aluno ser aceito

¢ incluido pelo professor”.

Independente da forma de encaminhamento e dos problemas especificos deste aluno
(posteriormente, foi verificado que ele ja havia sido expulso de varias escolas por seu
comportamento agressivo), observou-se a falta de preparo e o sentimento de medo dos
professores destas séries, que nao estavam acostumados com o processo de inclusio. Como se
expressou uma das professoras: “Puxa vida, achei gue a tal da inclusao sé iria acontecer com os alunos
da edncagio infantill”.
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11.4.2.2.3 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as informagoes colhidas, observa-se que o trabalho de inclusio nesta
escola foi uma iniciativa do setor de Educacao Especial e tem sido ancorado basicamente na
existéncia deste apoio institucional deste servico especializado. Os professores que atuam
neste campo, pelo menos até agora, sao considerados os mediadores primordiais do processo.
Eles sao a referéncia para a solu¢io e / ou remedi¢ao de todas as dificuldades escolares do
aluno na classe regular, bem como das dificuldades que o professor encontra para atendé-lo.
Em outras palavras, todo o percurso escolar do aluno com necessidades especiais — do seu
ingresso na classe especial até o encaminhamento para a classe regular e acompanhamento de
seu desenvolvimento nesta — é considerado atribui¢ao, quase que exclusivamente, do setor de
Educagao Especial da escola.

Desta forma os professores especialistas acabam assumindo a responsabilidade face ao
sucesso ou fracasso desses alunos perante os demais agentes da escola e suas familias. Diga-se,
de passagem, que este envolvimento exclusivo e absorvente (que as vezes toma a forma de
paternalismo e superprote¢ao) do profissional da Educagiao Especial com seus alunos é uma
tendéncia comum na area, e tem sido apontado em alguns estudos, como o de Muller e Glat
(1999), por exemplo. Esta pesquisa, que ouviu professoras de classes especiais de diversos
estados do pafs mostrou, entre outros aspectos, que elas consideram seu trabalho com alunos
especiais uma “missao” (para muitas, com conotagao religiosa). Além, disso, segundo seu
proprio discurso, professores de Educagio Especial sio mais dedicadas aos seus alunos,
pacientes, perseverantes ¢ compromissadas do que os demais.

Esse tipo de representagao da primazia e da necessidade do especialista no
atendimento ao aluno com necessidades especiais pode criar situagoes ambiguas no processo
de inclusio, como verificamos, de uma certa forma neste estudo de caso, na discordancia
sobre os critérios para encaminhamento. Embora o apoio do setor de Educagao Especial
tenha sido importante para o trabalho inclusivo nesta escola, ao ingressar na classe regular a
responsabilidade sobre o aprendizado do aluno deveria passar a ser do professor regente,
como se da com todos os demais alunos de sua classe.

Outro ponto de destaque, tomando como base este estudo de caso, ¢ que, embora a
escola abrace a proposta de inclusdo, os professores das turmas regulares, de modo geral,
ainda sdo carentes de conhecimento e preparagio para o atendimento de alunos com
necessidades especiais. Esta anilise, feita pela propria equipe da escola, é baseada em
observagoes da dinamica cotidiana da sala de aula, mas também a partir dos questionamentos
destes professores durante as reunioes semanais. A impressao que se tem ¢ de que o trabalho
com alunos com necessidades especiais s6 passa a ser uma preocupagao do professor a partir
do momento em que recebe este aluno em sua classe. Em outras palavras, embora a escola
tenha um excelente trabalho de acompanhamento, talvez precisasse desenvolver mais
capacitagao prévia de todos os professores, mesmo aqueles que ainda nao tém alunos especiais
em suas classes.

No entanto, apesar das observagoes indicadas acima, pode-se dizer que se trata de uma
experiéncia bem sucedida de inclusdo escolar, pelo progresso académico e social dos alunos e
pela continuidade e constante revisio do processo. Este modelo de inclusio com suporte
direto da Educa¢ao Especial, como visto nas se¢des anteriores deste relatério, parece ser,
ainda, o mais predominante em nosso pafs.
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1.1.5. CONCLUSOES

Este estudo baseou-se em indicadores referentes a situacao da Educac¢io Inclusiva no
Brasil, tendo sido consideradas as seguintes fontes de dados: a) documentos oficiais
vinculados a esfera da Unidao Federal Brasileira (legislagao, propostas de politicas, censos); b)
documentos vinculados as esferas estaduais e municipais; c) relatos de representantes de
Secretarias Estaduais e Municipais de Educacao sobre a¢oes e projetos de Educacao Inclusiva;
d) relatos e opinides de docentes, especialistas de Educacao Especial, profissionais das areas
conexas, familiares e outros interessados na questio da inclusao escolar.

Foram utilizados os seguintes recursos especificos para reunidao de indicadores: (i)
extratos tabulares dos relatérios colhidos junto as Secretarias Estaduais e Municipais de
Educagao através de questionario de sondagem para realizacao da Oficina ocorrida na Cidade
do Rio de Janeiro; (ii) extratos tabulares de pesquisa realizada junto a professores do Ensino
Fundamental, através de um questionario especifico e um estudo de caso referente a
experiéncia de uma unidade escolar; (iii) relatorios descritivos das contribuicbes obtidas em
Seminario e lista de discussido eletronica referente a temas centrais da Educacdo Inclusiva.

Ainda que nao exaustivos, os dados referenciadores da pesquisa mostraram-se
expressivos e relevantes para a formulacio de um perfil consistente sobre o estado geral da
Educacao Inclusiva no Brasil, no que concerne aos seguintes pontos:

12.Suporte instituinte da cultura e da pratica de Educacio Inclusiva, por meio de
politicas publicas;

13.Condi¢bes e demandas, formais e materiais para implementa¢ao das politicas
publicas de Educacao Inclusiva.

Os dois pontos foram abordados em cada uma das se¢oes do estudo realizado, mesmo
quando preferencialmente destinadas a discussio de um deles em particular. O elenco de
topicos que se apresentam a seguir sintetiza as principais conclusdes a que se deve deter
atenc¢ao a curto e médio prazos.

1.1.5.1. SUPORTE INSTITUINTE DA CULTURA E DA PRATICA DE
EDUCACAO INCLUSIVA

O suporte instituinte da cultura de Educagao Inclusiva compreende o conjunto de
iniciativas de Estado formalmente desenvolvidas para dar suporte a execugdo de politicas
publicas destinadas a inclusao escolar. Conforme ressaltado, todavia, no Brasil, as
desigualdades sociais fazem acentuar os efeitos da exclusao das comunidades marginais, fato
este que atinge de forma drastica o sucesso do processo de implementagdao de politicas de
efeito especifico, tal como as de Educa¢ao Inclusiva. Vale ressaltar que o custo social dos
portadores de deficiéncia esta proporcionalmente associado ao nivel sécio-econdémico das
familias, de modo tal que quanto maior o nivel de pobreza, menores as condi¢des de acesso as
facilidades associadas as politicas de inclusao. Assim sendo, enquanto perdurar a dramatica
desigualdade social no Brasil, as politicas de inclusaio devem se articular a iniciativas que
assegurem o franqueamento do acesso as praticas inclusivas, sobretudo aqueles cujo perfil
social se lhes apresente como fator de exclusao.
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1.1.5.1.1. DAS CONDICOES LEGAIS

Em que pese haver na esfera da Unido Federal um aparato legal que ampara a
Educagio Inclusiva de forma satisfatoria (tanto do ponto de vista institucional, como
filosofico), nas esferas estadual e municipal a situagao ainda é muito variavel. Considerando-se
os dados aqui apresentados, poucas regides contam, hoje, com um extrato legal especifico
sobre Educacdo Inclusiva cujos principios se traduzam em praticas correntes e coerentes de
inclusao escolar. Varias regides ja conseguiram aprovar seus proprios extratos legais sobre a
matéria, mas ainda nao se percebe terem sido implementadas agGes que justifiquem as
intengdes lavradas em lei. Ainda ha um numero consideravel de regides que nao dispdem na
presente data de nenhum documento legal que contemple a Educagao Inclusiva.

1.1.5.1.2. DAS POLITICAS PUBLICAS

Todas as regides, mesmo as que ainda nao dispoem de legislagao especifica sobre
Educac¢ao Inclusiva, declaram possuir algum tipo de projeto social que contemple o tema.
Todavia, somente em raros casos, observa-se um nivel satisfatério de coeréncia entre as
experiéncias de inclusao escolar e os demais aspectos da administragao publica. Ha casos de
orgaos publicos que nao destacam nenhum organismo em particular para a Educaciao Especial
e outros que niao prevéem qualquer destinagdo or¢amentaria para a area em seus planos de
despesas.

As experiéncias relatadas nao apontam para uma articulagdo adequada entre as agoes
de inclusdao escolar e outras agcées promovidas por outras esferas de governo, como as agoes
de sadde coletiva, urbanismo ou assisténcia social. Este fato revela que a cultura da inclusao
escolar ainda nao ultrapassa os limites da Educa¢io, de modo que toda a problematica
infraestrutural e social subjacente a inclusao nao ¢é arrolada como objeto impeditivo da
execucao das politicas de inclusiao escolar. Em razao disto, torna-se necessario expandir as
discussées sobre o tema, em nivel governamental, através de seminarios interdisciplinares que
reanam diferentes esferas do poder publico em torno das questdes extra-escolares que
interferem na Educacao.

A exemplo dos dados nacionais sobre a populagio escolar, as matriculas dos
portadores de deficiéncia declinam conforme avancam os niveis de ensino. O numero de
matriculas de alunos deficientes no Ensino Médio ¢é, todavia, mais baixo do que o
propotcional ao de alunos nao deficientes. Este fato ressalta, simultaneamente, o maior custo
social da escolarizacao dos deficientes e a menor expectativa social por sua escolarizacio em
nfveis mais altos de ensino. Aponta-se, assim, a necessidade de adogdao de estratégias de
redimensionamento da identidade social da pessoa portadora de deficiéncia no Brasil, através
de acOes afirmativas, incentivo ao ingresso no mercado de trabalho e, sobretudo, através da
inser¢do do deficiente nos processos da vida publica.
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1.1.5.2. CONDIC O:ES EDEMANDAS, FORMAIS EMATERIAIS PARA
IMPLEMENTACAO DAS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO
INCLUSIVA

As condigbes gerais de implementagao da Educagao Inclusiva no contexto escolar
refletem a ainda precaria institucionalizacdo legal e regimental em nivel estadual e municipal.
No que concerne a materializagio da inclusio no cotidiano da experiéncia curricular,
observou-se o impacto provocado pela auséncia de diretrizes nacionais destinadas a fixar
parametros com base nos quais as esferas locais do poder publico pudessem orientar suas
politicas locais especificamente direcionadas as esferas pedagégica e administrativa do
cotidiano escolar. Por este motivo, asseveraram-se as diferencas regionais quanto ao nivel de
adequagao das praticas escolares ao conceito geral da Educacdo Inclusiva previsto na
legislagao federal. Em sintese, os indicadores mais expressivos relacionados as praticas
contemporaneas de Educacao Inclusiva no Brasil sao os que se destacam a seguir.

1.1.5.2.1. QUANTO AS PRATICAS ESCOLARES INCLUSIVAS

A maioria das experiéncias recolhidas indica que a experiéncia brasileira de inclusio ¢,
de modo geral, iniciativa e competéncia da Educa¢ao Especial, a qual se encarrega do suporte
e da coordenacio de todas as acbes concernentes ao aluno, incluindo-se o seu
encaminhamento para a classe regular, o planejamento da pratica pedagdgica, o apoio aos
professores do ensino regular e a conscientizacio da comunidade escolar. Assim, fora casos
isolados, na maioria dos estados as experiéncias de inclusio sdo organizadas e
operacionalizadas sob a coordenac¢ao direta da Educagao Especial, sem maior integracio com
os demais segmentos responsaveis pelo regimento e pelo planejamento do sistema de ensino
como um todo.

Este fato somente corrobora a insipiente relagido entre as iniciativas instituintes da
inclusio escolar e as dinamicas administrativas que dao materialidade as politicas de Educacio,
uma vez que, embora formalmente a Educagao Especial esteja integrada, tanto em nivel
federal, quanto estadual e municipal nas Secretarias de Educacao, na pratica continua-se na
maioria dos casos operando com dois sistemas de ensino paralelos, mesmo que aplicados a
alunos que ocupam o mesmo espago fisico na sala de aula.

Em conseqiiéncia disto, a atuacdo do professor frente ao aluno incluido preserva a
mesma ambigiiidade refletida na figura de seus dois tipos de alunos, os “incluidos” e os
“regulares”. Na auséncia de uma proposta pedagodgica que promova a integragao dos alunos
incluidos aos processos educacionais, os professores — e a escola como um todo — defrontam-
se com a dependéncia de servigos diferenciados fora do contexto da classe regular, dai
resultando que as experiéncias de inclusio ainda se caracterizam segundo o modelo da
integracao. Ainda que um tal formato de inclusio promova uma maior integra¢ao entre a
Educa¢ao Especial e a regular, a transferéncia de responsabilidade pela formacao contribui
para que a cultura da inclusao se perca frente a tradi¢ao marcada pela exclusio.

A falta de clareza quanto ao formato da Educacao Inclusiva em contexto escolar
acentua as diferengas regionais, ou mesmo locais, ja que cada rede ou escola opera de acordo
com seus proprios recursos, de forma muitas vezes individual e aleatéria, em muito
dependente da disponibilidade dos gestores, ou dos professores, por iniciativa propria. A
auséncia de uma rede organizada de intercambio de experiéncias de inclusao contribui para a
heterogeneidade e em muito fragiliza a estrutura nacional de Educagao Inclusiva,
especialmente no que concerne a fixagdo de politicas consistentes destinadas a sua
materializacao.
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1.1.5.2.2. QUANTO AS CONDICOES DE MATERIALIZACAO

As condi¢des de materializagao da Educacdo Inclusiva perpassam a construcao de
insumos que déem sustentagdao aos principios ja delineados no suporte legal que referencia o
sentido da inclusao. Em certa medida, as condig¢Ges instituintes ja asseguram, em maior ou
menor medida, o acesso de criangas e jovens com necessidades educacionais especiais a
matricula no Ensino Basico, mas as condi¢des de materializacio da matricula na forma de
escolarizacao ainda estio em demanda no pafs, fato este que caracteriza uma situagao
impeditiva para a superagao do estado de exclusdo social.

O suporte material basico para a consolidagao da experiéncia de Educagio Inclusiva
esbarra, sobretudo, na inadaptagao do modelo de formagao do professorado e do corpo gestor
da escola, no sentido de lhe instituir como agente de inclusio. A capacitagao, a partir do
modelo de formagdo continuada, ainda que considerado unanimemente como primeira
prioridade para desenvolvimento de escolas inclusivas, ainda nao encontrou um formato ideal.
Apesar do grande investimento de estados e municipios neste sentido, o professorado ainda se
sente inseguro e, ndo raramente, incapaz de atuar junto ao aluno com necessidades especiais, a
medida que a capacitagdo nao atende as suas necessidades imediatas. Por este motivo, o
modelo de integragdo ainda persiste frente ao de inclusao, uma vez que o suporte direto da
Educacao Especial torna-se imprescindivel, para a maior parte dos professores, para o
desenvolvimento de um trabalho com alunos com necessidades especiais incluidos em classes
regulares.

No Brasil, a formagao de recursos humanos, tanto de professores, como dos demais
profissionais ligados a Educagiao, ainda segue um modelo tradicional, desatualizado e
totalmente inadequado para suprir as demandas de uma Educacio Inclusiva. Os poucos
cursos de Pedagogia e de Formacio de Professores, por exemplo, que incluem contetddos e
/ou disciplinas sobre portadores de necessidades especiais, ainda o fazem dentro do modelo
“especializado” e segregado, com orientagao clinica, tal como adotado na Educagao Especial
dos anos 70, com pouca énfase sendo dada, mesmo em cursos que sofreram reformulagoes
curriculares recentes, para a questao da Educagao Inclusiva como fenomeno complexo e atual.

Muito em fungdo disto, a escola ainda nio se aparelhou para receber o aluno com
necessidades especiais incluido como aluno, de fato. Nao parece haver um referencial bem
definido que dé sustentagao as agoes e as adaptagOes minimas exigidas para inclusio em sala
regular, visando ao aproveitamento académico dos diferentes tipos de deficiéncias, sobretudo
no que diz respeito, por exemplo, aos alunos com déficit cognitivo e /ou de comunica¢io
acentuados.

Em contrapartida, o préprio sistema de ensino nao reune dados que lhe forneca
subsidios para promover a avaliagio do processo de inclusio escolar a partir da voz dos
proprios sujeitos incluidos, uma vez que as historias de vida disponiveis sao baseadas na
experiéncia de pessoas, hoje adultas, que conseguiram se incluir a sociedade por “imposicao” e
/ ou “insisténcia”, valendo-se de seus proprios esfor¢os, em uma época em que nao havia
politicas publicas que garantissem seus direitos, tampouco métodos, processos ou recursos de
adaptagao. Como tais possiveis informantes, além de terem tido histérias de inclusao
diferentes, constituem um grupo muito pequeno, composto por sujeitos que conseguiram
tracar uma trajetoria de sucesso na sociedade, ainda que lutando contra todas as dificuldades
do sistema social, suas vozes ndo necessariamente auxiliariam na avaliagdo do impacto das
experiéncias de inclusao sobre o cidaddo deficiente hoje ingressando no sistema escolar, para o
qual as politicas publicas de inclusao consistiriam na unica alternativa para obtengdao de voz
publica.
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Estudos sobre o sujeito comum da inclusdo e sobre as estratégias adotadas em suas
escolas para promover a sua inclusio poderiam vir ao encontro, a0 mesmo tempo, da
superacio do estado de isolamento em que se organizam as experiéncias nacionais de
Educacao Inclusiva e da geracao de material com imediato interesse para a capacitagiao
docente em servigo, tanto no que concerne a objetivacao da situacdo do deficiente como
aluno, quanto ao delineamento de praticas pedagogicas, adaptagoes de conteddos,
metodologias de ensino e modelos alternativos de avaliagao.

Finalizando, convém ressaltar, conforme destacado na fala de inimeros professores,
que o suporte material de base académica para a materializacao da Educacao Inclusiva nao ha
de superar, por si, outras fontes infraestruturais de problemas. A realidade da escola basica
brasileira, com professores trabalhando em dois turnos, na maioria das redes, sem espago e
tempo para estudo ou discussao de casos e, sobretudo, com turmas supetrlotadas, sob a
pressao da demanda pela inclusiao na cultura escolar de todas as comunidades historicamente
marginadas na sociedade brasileira, deficientes ou nao, torna-se, ela prépria, um grande
entrave, na visao dos proprios agentes escolares, na implementacao da proposta inclusiva.
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